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الإصلاح التربوي وتبني بيداغوجية المشروع: 


دراسة تقييمية للكفاءات المكتسبة في مادة اللغة الفرنسية من وجهة نظر تلاميذ القسم النهائي . 
دراسة ميداذية بمؤسسات التعليم اأذاذوي العمومي بولاية عنابة. 
إعداد الطالب إشراف الأستاذ 
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ON 
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الاس لا معاون اساب والقرور aa Link‏ 


ولا باليأس LOL‏ فشلت, 


وحاخرني أن الفشل هو dyssall‏ التي قسبق alal‏ 


Lalas Gasset tal gall‏ فلا baly‏ جوا سعي. 
Lily‏ أمطيقني تواضعاء 


فلا ual;‏ اعټزازي ڊڪراڪڌي.... 


شكر و تقدير 
JS‏ والحمد لله عر وجل وعلا ء شكرا كذيرا على ما Liud g‏ من dani‏ وعلى ذيراته › 
و اتقد م بشكري هذا باأخصوص إلى أستاذي المشرف: الددتور بوضرسة العلمي الذي ام 
يدخر أي aga‏ امدي باانصائح والتوجيهات . 
و ذقدم عرفانا و شكرا حارا على كل الجهد الذي بذله السادة المشرفين كربوش رمضان 
و بوخذير عمار بالأطلاع وتقييم ومناقشة هذا العمل المتواضع. 

و شكر خاص لإبن خااتى عادل أيت بارةء شيبان حمزة › أحميز» حمزة ذريدبط. 
أحمد واد سوف. جمال » حسن الواد » و كافة dalle‏ الإقامة الجامعية اأوصيف محمد صااح 
و بالأخصوص Les chimistes‏ و فوزي 
فارس العايب. رضوان ٠‏ ذميني « عبد العالي . عمارء 

و JS!‏ من عمال: مكتبة كلية البوني: chal‏ فريدة 
أمينة .عمي عمار . وآخرون› 
و كذا تدية Siig‏ خاص JS!‏ عمال المركز الوطني !لوثائق التردوية بالجزائر العاصمة 
C-N-D-P.‏ 
المدتبة الوطذية الحامة « جامعة بوزريعة « عمال الإقامة الجامعية السعيد Auer yd ga‏ 
سطيف tata‏ سطيف. 

شكر خاص للأستاذ كربوش رمضان ¢ عاشور لعور › فارس العايب. و الخميني. 

إلى كل من هم في قابي شعلة تذير شموس أياميء تصنع منها دربا تثبت بها خطاي. 


مرآة المرء في ما يتراء له في غمار سرب الاحظات المستترة . 


شكرو تقدير 


لشكر والدمد لله Je‏ وجل و Ne‏ 
و UR ÉR‏ بااخصوص الأستاذ المشرف: الأستاذ الدكتور'" بوضرسة العامي". 
الذي ام يَتَوَان Lisle‏ إطلاقا بنصائحه وتوجيهاته وتقييماته الذيرة. 
و ذقدم عرفانا و شكرا حارا على كل الجهد الذي سيبذلونه السّادة 
أعضاء االجنة المناقشة الآتية أسمائهم: كربوش رمضان» بوذذير عمار 
بالإطلاع وتقييم ومناقشة هذا العمل المتواضع. 


و ذميّز [Sally‏ إلى كل من ساهم في إنجاز هذا العمل من قريب أو بعيد. وذكل من ذسيهم 


قامي aly‏ وأن ينساهم قاڊي ay‏ العالمين. 


الملخص: 
أدت مختلف التطورات إلى تغير النظرة إلى التعليم الحاليء فنجد أن إصلاح المنظومة التربوية 
الوطنية-الجزائرية areas‏ أطوارها ( التعليم الإلزامي و الثانوي) كان في هذا السياق؛ حيث تم إعداد galia‏ 
جديدة شكلت المقارية بالكفاءات روحهاء والبيداغوجيات الجديدة النشطة أساسها. من بين هذه الطرق 
الاستكشافية (AI)‏ نجد طريقة المشروع (بيداغوجية المشروع) التي تعتمد على منهج النشاط وكان لها 


من الغموض والنقائص التي بيذتها الدراسات» Le‏ دفعنا للقيام بدراسة حملت عذوان! 111111111111111 CD‏ 


بيداغوجية المشروء: دراسة تقييمية للكفاءات المكتسبة فى مادة اللغة الفرنسية من وجهة نظر تلاميذ 


القسم النهائي. في هذا السياق Lind‏ بطرح مجموعة فرضيات تمثلت Lad‏ يلي: 
- الفرضية(1): إن جملة التلاميذ لا يحملون ذظرة موحدة أو مفهوم متجانس تجاه المشروع الإدماجي . 
- الفرضية(2):إن المشروع الإدماجي يساهم من وجهة نظر التلاميذ على تطوير أو اكتساب كفاءات متعددة. 
- الفرضية(3): إن المشروع الإدماجي لا يتطابق كليا مع كل التطلعات التربوية للمتعلمين. 

تناواذا في الجانب اأنظري لهذه الدراسة كلا من الإصلاح التربوي و التعليم اأذانوي في النظام 
التربوي الوطذي_الجزائري- العموميء ثم تطرقنا للمقاربة بالكفاءات» وهو التصوّر الذي ald‏ عليه هذا 
الإصلاح» أخيرا تطرقنا بالتفصيل إلى "بيداغوجية المثروع" المتمثلة في التعليم الإلزامي والثانوي euls‏ 
المشاريع الإدماجية. 

فيما يخص الجانب التطبيقي» تم استخدام المنهج الوصفي بإتباع أسلوب تحايل المحتوى؛ Cua‏ تم 
استجواب عينة مصغرة بأدئلة da side‏ في إطار دراسة_استكشافية مع تحايل استجابات التلاميذ )42( 
الموزعين على ثاذويتي: القديس ساذت أوغستان )22 تلميذ) و ثانوية بيار وماري كوري(20 تلميذ) بولاية 
عنابه. انطلاقا من هذه الاستجابات» تم اختيار عبارات أسئلة Glade)‏ الموجه العينة الأساسية (17سؤال)؛ 
أين تم تطبيقه على iie‏ التلاميذ(140) الموزعين على كل من: ثانوية المقاومة )70( ثاذوية زيغود 
يوسف(30). عمارة العسكري(40). وأفراد هذه العينة هم المتادين"الذين تمكنا من تقديم الاستمارة لهم '". 

ei‏ عملية تبويب وتحليل الديانات» توصانا اتأكيد فرضيات الدراسة التي قالت بأن : laa"‏ التلاميذ لا 
يدماون ذظرة Stage‏ أو مفهوم هتجاذس تجاه المدشروع الإدماجي e‏ وأنه يساهم- المذروع- على تطوير أو 
luis)‏ كفاءات متعددة (عقلية « ذفسية . لغوية. تواصليةء ألعلانق ‏ اجتماعية. تربويةء تكذولوجية 
علاجية (ipani g‏ والهشروع لا يتطابق كليا مع كل التطلعات التربوية للمتعلمين". 
الكامات_المفتاحية:الإصلاح التربوي» بيداغوجية المشروع المشروع الإدماجي» المقاربة بالكفاءات» 
الكفاءةء التعليم الثانوي, تلميذ (تلاميذ)القسم النهائي. 


Résumé : 

Les diverses évolutions conduit à changer la vue de l’enseignement actuel, nous nous 
trouvons dans ce contexte la réforme du système éducatif Algérien avec tous ces niveaux 
(obligatoire et secondaire), ce dernier applique des nouveaux curriculums dont, «l’approche par 
compétence » qui constitué son âme, il est basé sur des nouvelles pédagogies actives (méthodes 
exploratrices). Parmi elles, la méthode du projet «la pédagogie du _proiet» qui utilise le système 
du mouvement. Cette méthode avait de l’ambiguïté et des manques déterminées par des études 
ultérieures, notre projet de magister est de faire une étude sous le titre « la réforme pédagogique 
et adoption de la pédagogie du projet : une étude évaluative des compétences acquises dans 
la langue française du point vue dès élèves classe terminale ». Durant cette étude, nous avons 
élaboré les hypothèses suivantes: 

1° hypothèse : l’ensemble des élèves ne prennent pas le même point de vue concernant le 
projet d’intégration. 

2°" hypothèse : le projet intégratif conduit selon le point de vue des élèves à développer et 
acquérir des diverses compétences. 

3°" hypothèse : le projet intégratif ne se conforme pas totalement avec les suggestions des 
apprenants. 

Nous avons abordé dans la partie théorique de cette étude la réforme pédagogique, ainsi 
que l’enseignement secondaire dans le système éducatif étatique algérien. Ensuite, la mis au 
point sur l’approche par compétence, qui est le concept de base à cette réforme. Par la suite et pour 
enrichir Ce coté théorique on a abordé: «La pédagogie du projet» représentée dans 
l’enseignement obligatoire et secondaire sous le nom: «les projets intégratif ». 

Concernant l’aspect pratique, nous avons suivi la méthode descriptive à travers le 
processus d’analyse de contenu, pour cela une enquête faite sur un petit échantillon par des 
questions ouvertes dans le cadre d’une étude exploratrice avec une analyse aux réponses des (42 
élèves), distribués sur les deux lycées : Sainte- Augustin(22) et Pierre et Marie curie(20) au 
niveau la wilaya de Annaba. A partir de ces réponses, on a choisi les expressions concernant le 
questionnaire finale (17 questions avec 87 expressions), où nous avons l’appliquée sur 
l’échantillon principal (140 élèves), distribués aux quatre lycées: El-Moukawama(70), Zigued 
Youcef(30), Amara El-Assekri(40), ces éléments sont « accessibles » (ceux que nous avons pu 
les questionner). 


Après l’acquisition et l’analyse des donnés, nous avons confirmé les hypothèses de I’ étude 
qui signifie :« l’ensemble des élèves n’ont pas un point de vue unique ou bien une notion 
homogène concernant le projet intégratif, celui-ci(le projet) participe au développement où à 
l'acquisition de diverses compétences (mentale, psychique, langagiers, communicatives, 
relation- sociales, pédagogiques, technologiques, thérapeutiques et évaluative), et le projet ne 
ce conforme pas totalement avec les prévisions pédagogiques des apprenants ». 


Les mots clés : réforme pédagogique, la pédagogie du projet, le projet intégratif. la 


compétence, l’approche par compétence, l’enseignement secondaire, l’élève(les élèves) du 
terminale. 


Summary: 


The various developments had changed the view toward current educational system; 
therefore, we find that the reform of Algerian educational system in all levels (obligatory and 
secondary) was in that context, where new methodologies, in which the “the approach by 
competence” from its spirit and the new active methodologies its base, it had been established. 
Among these explorative (active) methods, we state the project method (the pedagogy of project) 
which based on the activity methods (processes) and had from ambiguity and defiance’s what the 
previous studies had shown to the extent that pushed us to make a study entitled: “the educational 
reform and the adoption the pedagogy of project: an evaluative study of the acquired 
competencies in France language from the final class pupils point view”. We have elaborated 
our study on the following assumptions: 

> First assumption: the whole of the pupils do not take the same point of view or identical 
concerning the integrative project. 

> Second assumption: the integrative project lead up to the development and the acquiring of 
various competences according to the pupils point of view. 

> Third assumption: the integrative project does not conform completely with the impatience 
of learners. 


On the one hand, in the theoretical study we treated both of the educational reform and the 
secondary education in the Algerian public educational system. Then, we studied the “approach 
by competencies” on which the reform based on. Eventually, we tacked in detail the “the project 
pedagogy” in the obligatory and secondary education which called “the integrative projects”. 


On the other hand, practically the description method and with through the content analysis, 
where we used a small sample had been interrogated the pupils with the open questions in the 
framework of the explorative study with the analysis of the (42 pupils) responses devised into two 
colleges: Sainte- Augustin (22) and Pierre et Marie curie (20) in Annaba. Based on their 
answers, we have selected the expressions of the questionary final (17 questions with 87 
expressions) for the principle sample (140 pupils) distributed on four colleges: El-Moukawama 
(70), Zigued Youcef (30), Amara El-Assekri (40), where these elements of the sample were 
accessible “available” pupils. 


After the data acquisition and the analysis of given, we confirmed the study assumptions 
which say: 
> The whole of the pupils do not take the same point of view or identical concerning the 
integrative project. 
> The integrative project lead up to the development and the acquiring of various 
competences according to the pupils point of view. 
> The integrative project does not conform completely with the impatience of learners. 


Key words: educational reform, the pedagogy of project, the integrative project. 
competence, approach by competences, secondary education, the final class pupil (pupils). 
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الرقم 


قاذمة الجداول. الأشكال واأملادق 


قائمة اأجداول 


عذوان الجدول 
جدول المقارنة بين النظام التربوي التوذنسي والجزائري. 
جدول المقارنة بين اأنظام التربوي الألماني والجزائري. 
جدول المقارنة بين النظام التربوي الفرذسي والجزائري. 
جدول يقارن بين مضامين واتجاهات الأنظمة التعليمية في البلدان المتقدمة والنامية. 
جدول كرونواوجي تقييمي للتعليم الذانوي ذي الجزائر. 
جدول يدين الفرق بين الأهداف في المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات. 
جدول توزيع أفراد العينة. 
جدول تقسيم وحدات ااتدايل دين LS‏ والمضمون. 
جدول das‏ استجابات اأتلاميذ دول مفهوم المشروع الإدماجي . 
جدول يمثل استدايات اأتلاميذ للمكتسبات االغوية المرتيطة بالمشروع الإدماجي 
جدول يمثل استجابات اأتلاميذ للمكتسبات المعرفية المرتيطة بالمشروع الإدماجي. 
جدول as‏ استجابات اأتلاميذ للمكتسبات العقلية المرتبطة بالمشذروع الإدماجى 
جدول Jia‏ استجابات اأتلاميذ للمكتسبات النفسية المرتبطة بالمشروع الإدماجى. 


جدول_يمثل استجابات التلاميذ للمكتسبات الاجتماعية المرتبطة بالمشروع الإدماجى. 


جدول fas‏ استجايات ااتلاميذ للمكتسبات ااتواصلية المرتبطة بالمشروع الإدماجي. 
Cas dos‏ استجايات اأتلاميذ للمكتسبات التطبيقية المرتبطة باأمشرو الإدماجى 
جدول يمثل استجابات ااتلاميذ للمكتسبات التكنو لو جية المرتبطة بالمذرو 

جدول يمثل استجابات اأتلاميذ للمكتسبات التردوية المرتبطة بالمشروع الإدماح 
جدول يمثل العوائق Ahi yell‏ بااءشرو ع الإدماجى انطلاةا من استجابات اأتلاميذ. 


جدول Bay‏ الاقتراحات yall‏ دة dally‏ 9 ع alll‏ انطلاةا دن استعليات LOU‏ 


الجدول المرتبط بالأسئلة (BVV)‏ من الاستبيان el‏ 
الجدول المرتدط باأسؤال )4( من الاستديان الذهاني. 

الجدول المرتدط بالسؤال )5( من “ata‏ انه 

الجدول المرتدط باأسؤال )6( من “ata‏ ن النهائي. 
الجدول المرتدط باأسؤال )7( من الاستديان الذهاني. 
الجدول المرتدط I gulls‏ )8( من “ata‏ ن النهائي. 

الجدول المرتبط بالأسئلة (9)و(10) من الاستبيان النهاني. 
الجدول المرتبط بالسؤال )11( من الاستبيان الذهاذ 

الجدول Lii jall‏ بالسؤال (12) من الاستديان النهائي 

الجدول المرتبط بالسؤال )13( من الاستبيان ail‏ | 

الجدول المرتدط I gulls‏ )4 1( من “ata‏ ن النهائي. 

الجدول LS yall‏ بالأسئلة (15) و )16( من الاستديان النهائي. 
الجدول المرتدط I gulls‏ 17( من الاستديان النهائى. 
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قاذمة الجداول» الأشكال والملاحق 


قائمة الأشكال 


عنوان الشكل 
شروط تحسين مستوى Aas all ME‏ 
مخطط يوضح تنظيم التعليم الثانوي العام والتكنولوجي. 
مكونات الكفاءة الظاهرية والباطنية. 
التصورات المختلفة AE‏ 
أقطاب بيداغوجية المذروع. 


قائمة اأملادق 


عذوان الماحق 
الأسئلة المبدئية للاستجوابات الاستطلاعية. 
الأسئلة المصححة ألاستجوابات الاستطلاعية. 
الاستمارة الميدئية للدراسة الأساسية. 
الاستمارة المصححة أأدراسة الأساسية, 


جدول تعداد ذانويات وتلاميد الطور sil‏ أولاية عناية. 
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مقدمه 


أدى التقدم العلمي إلى تراكم المعارف وضرورة تفعيلها من أجل تسيير فعال للمؤسسات ومدها 
بإطارات تمڌاز بالكفاءة و المهارة اللازمة التي تستجيب و متطليات العصرء و من هذه المؤسسات التي ares‏ 
kile le‏ مهمة تكوين و إعداد هذه الطاقات نجد المدرسة التي EST‏ مسھا اأتطور والتغيير في مناهجها 
وطرقها التعليمية/ التعلمية لاقيام بدورها على أكهل Gua day‏ عمدت إلى de gage‏ من الإصلاحات أمسايرة 
هذه التطورات» وكانت الإصلاحات في مختلف البلدان المتقدمة منها في المقام الأول ثم تأتي بعدها البلدان 
النامية التي لسعدى إلى البحث عن السيل التي ترتقي les‏ إن مصاف الدول المتقدمة 1 
و الجزائر la yas‏ هن اليادان التي تشهد منظومتها dia ås 93 sill‏ سنة(2003) إصلاحات تربوية شاملة في كل 
الأطوار التعليميةء وتقوم هذه الإصلاحات على تبني مقاربة الكفاءات ¢ التي تركز على التعلم دون التعليم › 
وتعتبر التلميذ محور العماية التربوية (1) 

فبناءا على المنشور الوزاري رقم 51 المؤرخ في 18 أكتوبر 1998 تم تنصيب لجان متخصصة 
الإعداد المناهج الجديدة التي ينتظر leia‏ أن تعمل ohi ub‏ مستوى اأتعام» وتحسين مردودية الفعل 
البيداغوجي و الارتقاء بهذا الفعل الذي من شأنه تحقيق الكفاءات المطلوبة . 27( 

يعد هذا الإصلاح الذي يشمل مختلف المناهج» الكتب» أساليب التقويم و بدرجة كبيرة الطرق 
الديداغوجية الحديثة التي leia SA‏ بيداغوجية المشروع التي تدخل صمن المقارية بالكفاءات» وتمكن المتعلم 
من بناء معارفه allil]‏ » تطبيق و مواجهة واقعه المعيشي و التغلب على الإشكاليات و التفاعل مع معطيات 
wand!‏ 

ووقوفا عند أهمية بيداغوجية المشروع في تفعيل و تحسين مستوى التلميذء ارتأى الباحث أن يجري 
دراسته حول: الإصلاح الد تبنى بيداغوجية المشروع» دراسة تقييمية للكفاءات المكتسة]] 111] 


T‏ سي 
قد تم إتباع خطة منهجية ein gas‏ تم تقديم الدراسة إلى جانبين نظري و آخر ميداني . 

dus‏ و قبل أن ندخل في الجانب النظريء قدمنا فصلا تمهيديا بعذوان:"الإشكالية و الإطار المفاهيمىي" الذي 
Lil Li‏ فيه: إشكالية الدراسة e‏ تساؤلاتها و فرضياتهاء فقمنا بتحديد مصطلحات Aus yall‏ الخلفية النظرية 
والإطار العام الدراسةء الدراسات السابقة الأجذبيةء العربية والوطنية» ثم تقييمهاء و في wa!‏ دوافع و أهمية 
الدراسة . 

الجاذب الذظري الذي يحتوي على iaj‏ فصول هي: 

الفصل الأول بعنوان الإصلاح التربوي الذي تناولنا فيه: مفهومهء أسبابهء edipa]‏ و عناصر أخرى... 
الفصل الثاني بعذوان التعليم الثانوي وفيه: «ill cda ggio‏ مهامه....وكذا المشاريع الإدماجية المقترحة في 


اللغة الفرنسية و أسباب اختيار هذه المادة. 


1 - وزارة التربية الوطنية ¢ مداخلات المنتدى حول الكذاءات و المعارفء فندق المورسى سيدي فرج الجزائر (29-27أكتوبر 2001(. ص 9. 
2 - وزارة الثربية الوطنية » نفس المرجع »ص 19. 
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الفصل “tai‏ دعنوان áa lall‏ بالكفاءات puise‏ إلى عنصرين: 

- الكفاءة (معناهاء تصوراتهاء... (Lge! gil‏ 

5 المقاربة بالكفاءا ت(منطلقاتها «ds Bill‏ دواعي اختدارهاء أمحة تاريذية deic‏ أسسهاء.. . تقائصها). 
الفصل اأرابع: بعذوان بيداغوجية المذروع الذي يتناول: مفهومهاء مذطاقاتها وروادهاء ممیزاتها نقائصهاء 
تطبيقها فى -المنظوينة"القريوية الوطنية و أهدلقها | الفا الفيتَرفية- الققاية + النفسية. التطبيقية» Aa‏ 
التواصلية؛ اللغوية» التنظيمية و التقييمية . 

اأجاذب التطبيقي « الذي يحتوي على: 
الفصل celal)‏ للإجراءات الميدانية ونتائج الدراسة يتذاول: المنهج casiall‏ المجتمع وخصائصه العينة 
وطريقة اختيارهاء أدوات الدراسة الميدانيةء الأدوات الإحصانية المستعملة وااتطارق للإستجوايات 
الاستكشافية و تحايل نتائجها ومةارنتها بالتاريخ bill‏ أموضوع الدراسة؛ هذا لاستذراج عبارات أسئلة 
الاستبيان النهائي. وفي الأخير تم عرض نتائج الاستبيان ومناقثتها؛ ثم الخروج بالنتائج العامة الدراسة 
انق وك Eban‏ 


وككل دراسة ذتمنا دراستنا دخاتمة عامة ; 


ail‏ النمهيدي: 


الإشكالية 4 الإطار المفاهبمي 


الفصل التمهيدي الإشكالية والإطار ألمفاهيمي 
1- الإشكااية: 


التربية تعني تنشذة الفرد و تذمية AMS‏ جوانب شخصيته و إعداده لادياة الناجحة في المجتمع الذي 
يعيش فيه و ينتمي إليهء كما أنها تهتم بتقدم المجتمع و تطوير حياته إلى الأفضل في جميع المجالات AE‏ 
الاجتماعيةء الاقتصادية؛ السياسية و الروحية. )4 لهذا أصبح الهدف الرئيسي التربية يتمتل في تعليم المتعلم 
كيف Si‏ حتى يتمكن من حل مشلكله و يطور القدرة على التكيف مع المجتمع المستمر في التغير )2 حي* 
یری جون ديوى أن كل وسط لا يهيئ الفرص للطفل لاكتساب الخبرة يعد وسطا عقيماء وأن الوسط dull‏ هو 
الوسط الخالي من المشكلات والوسط الخالي من المشكلات لا يعطي حياة للطفل )3( 

كان هناك اهتمام متزايد بالتربية في أي cals‏ وهي (التربية) عملية مكافة تتطلب التضحيات الكبيرة 

على المستويات المادية والبشريةء وتعتبر التربية السبيل إلى التقدم ومعيار ومستوى التحضر؛ لهذا منحتها 
الدول المصنعة عناية خاصة وصرفت عليها بسخاء مما أدى إلى الإسهام في تطور تلك الدولء في دين إهمال 
الدول المتخلقة coll coal Ay sill‏ ما C3) ae‏ 

فإن التطورات المذهلة في كافة ميادين الحياة خاصة ثورة المعلومات والثقافة أدت إلى إحداث تغييرات 
جوهرية في أهداف التعليم ومناهجه و طرائقه وأساليده على الساحة الدواية خاصة في الدول المتقدمةء ولامس 
هذا التغيير كافة جزئيات المذظومة التعليمية من تدريس و إدارة و إشراف» ووسائل تنظيم وتواصل وغيرها 
من للغداوات dass sill dé yall‏ حتى Aan gral CSc‏ من Aile‏ هذه Det Ha (D De etal‏ من 
الانفجار الإعلاميء إدخال التكذواوجيا للتعليم» نقل المفاهيم السابقة بالمعارف الغير ضرورية الحياة وضرورة 
تفعيل هذه المعارف في المدرسة والحياة العامةء ودخول ميدان الاستثمار في الموارد البشرية وضرورة تكافؤ 
الإطارات و سوق العمل .( 5 ) الذي أدى إلى تغير النظرة إلى التعليم اليوم حيث ام تعد تركز على المعرفة 
وإذما على اكتساب الوسائل المؤدية إليها و إلى تطويرهاء Wy‏ يذبغي أن يكون ااتعليم مثقفا ومحفزا و فعالا في 
ان واد ( 2) 

بهذا نجد أن إصلاح المنظومة التربوية من أهم الموضوعات التي لا تستقطب اهتمامات الهربين 
وتشغل بالهم فحسب»بل المفكرين والاقتصاديين والمصلحين الاجتماعيين و السياسيين وغيرهم» لأنهم يدركون 
أن رقي المجتمعات و La sai‏ الثقافي والاقتصادي والاجتماعي والحضاريء إذما يقاس بنوعية منظومتها 


التريووة:. hd‏ تعليمها و dalled‏ تكز خو و مدى هة نظميا des pill‏ و التريوية لقيبها AN)‏ )8( 


- م csi gllall das‏ ‘ رهمضبان القذافي» الدعليم الذاذوي في البلاد Ags yall‏ ‘ المكتب اأجامعي الحديث (الإسكذدرية)ط 2 )997 va(1‏ 15 

2 ذاطمة الزهراء بوكرمة »الكفاءة مؤأهيم ونظريات عدار هومة (al‏ بدون طبعة )2008(« ص 64. 
Dewy John , Expérience et éducation, PUF, Paris , 1975, P 15.‏ 3 

- بوفلجة غيات das sie‏ ومتطلباتها »دار الغرب (الأجزائر)ءط 2004)2(« 104 
- عبد العزيز بن عبد الله السزبل »التربية فى الوطن العربى uk‏ مشارف القرن الدادي واأعشرين»المكتب اأجامعي (الإسكتدرية )ط1 »ص 119. 
- وزارة التربية الوطنية « المركز الوطذي الوثائق التربوية » Mas‏ مراح»کمال رأس العين » مقاربة الكفاءات «)2004(« ص6. 
- وزارة التربية الوطنية « المركز الوطذي للوذائق Ag gs sill‏ سآسلة موعدك التربوي» المقاربة بالكفاءات »العددم” 1« )2005( ص19. 
5 أوغريت أحمد » ssl eshill‏ و مبررات إصلاحه (رسالة ماجسترء غير مذشورة) علوم du sill‏ جامعة الجزائر « (1995)ص5. 
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و الجزائر كغيرها من الدول الحديثة الاستقلال عمدت إلى إحداث تغييرات على النظام التربوي ليساير 
منتطلبات المجتمعء و دمع التعليم و المكريدية مع واقع اأ و رة التطور CD) uns called!‏ هذا اكون 
النظام الموروث لا يخدم المجتمع الجزائري مصالحا وأهدافا و ثقافة وعقيدة والنسبة المئوية (%2)أي كان 
طفلان مسجلين من مائة و الباقي في الشوارع » وفي عام قرر أعضاء مجاس الوفد المالي تخفيض ميزانية 
المدارس التابءة للمسلمين ب: %15 و رفع نسبة الميزانية للمدارس الأوربية » قال رئيس هذه المجلس: " إذنا 
فض dt ts ant,‏ :البو اكرية أن sit Gall ds‏ عا asus.‏ 
واتوضيح هذه النسب إن عدد المدارس أصبح 550 مدرسة في جميع القطرء والتاريخ يثبت أن عدد المدارس 
الابتدائية كان 222 مدرسة في الجزائر وحدها قبل الاحتلال الفرنسي (S),‏ وقد ذكر الكاتب محفوظ قداش 
في كتابه جزائر الجزائريين L’Algerie des Algeriens‏ أن من أهداف السياسة الاستعمارية التعليمية في 
الجزائر هو وضع مدرسة فرنسية بإمكانها جمع الجزائريين على الثقافة الفرنسية و إتباع نهج القضية 
الاسقيطافية )4( 

فبعدما استرجعت الجزائر سيادتها ورثت الجزائر منظومة تربوية كانت أهدافها تتمثل في محو 
الشخصية الوطنية وطمس alles‏ تاريخ الشعب الجزائري» وكان من اللازم تغيير هذه المنظومة شكلا 
Gis Mass ei ge a Baten‏ تكن حمشوصدات Aa‏ العزائرية nt‏ اكن من الضبغب 
تغيير هذا النظام بين عشية وضحاهاء فكان الإصلاح الشامل الذي طرأ في 1980بإقامة المدرسة الأساسية 
Ietis‏ على: الاختيار الوطني لاتعريب و الجزأرة: الاختيار الثوري بتعميم التعليم وجعله مجاذيا في متناول 
الأطفال والكبارء الاختيار العلمي بللغضيرنة والتدكم في اليغلوم والتكنولوجيا (S)‏ وهذا عن طريق تطبيق 
أمرية 16 أفريل 1976 التي تعتبر بمثابة الأرضية التي تحوي القانون المدرسي (E)‏ أما إصلاحات ااتعليم 
الثانوي فكانت الأولى بإعادة الهيكلة سنة 1991 Queda)‏ مشتركين: العلوم الإنسانية» العلوم والتكنولوجيا)؛ ثم 
din‏ 1993 بتعويض التعليم أاتأهيلي بالتعليم اأتقذي المحضر ابدالوريا اأتقذي» ثم ela‏ تخفيف al oi‏ سنة 
4 إلى dle‏ الإصلاح الأخير الشامل أكامل الأطوار(انطلاقا من2003 في الابتدائي)( (Z‏ فلم يلق التعليم 
الذانوي حقه من الإصلاحات على الرغم من أهميته في التوجهات المختلفة لخريجيها (الجامعة أو alle‏ 
الشغل). 

ومن الإشكاليات التي واجهت النظام التربوي في دلادنا — كغيره من الأنظمة التربوية في العالم 
مشكلة تجزئة المعارف التي ميزت المناهج السابقة (المقاربة بالأهداف)» إذ تضم في تناياها قائمة من المفاهيم 


أ تركي رابح » أصول الثربية و التعليم » د المطبوعات الجامعية ءط2ء(1990)ص83. 
-Ageron, Histoire de l'Algérie contemporaine, (1830-1880), 9° Ed, Presse Univ du France, Paris, (1964),P57-161‏ 2 
8 ب دمردجيء الدليل في التشريع المدرسي 6 د الوطذي لمطبوعات المدرسة الجزائرية 0.8.2.5 الجزائر » بدون سذة » ص 27 
-Mahfoud Kaddache, L'Algérie des Algériens (Histoire de l'Algérie 1930-1954),Ed Rocher Noir, (1998), P 116.‏ 0 
5 ب دمردجيء as yall‏ السابق» ص 29 
© ب دمردجيءنفس «ex yall‏ ص 33. 
5 زوليخة طوطاوي Àc gdja‏ تقويم نظام التعليم الإلزامي dag ble‏ دكتورا دولة By guile J)‏ )جامعة الجزائرء (جوان 7 )ص13 114-1 
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یجب على المتعام تعلمها و يعض المهارات dalo‏ اكتسابها في كل dale‏ من المواد الدراسية» والنتيجة هي تراكم 
المعارف cal‏ المتعام دون إقامة روابط بينها » مما يحول دون امتلاكه لمنطق الإنجاز و الاكتشاف. بعبارة 


أخرى Audi jas‏ بتع[ م من أجل أن يتعلم وأيس أفعل شيءِ ما أو تحايل واقع والتكيف معه استنادا „ule‏ ما 


تعلمه (E)‏ فكانت بيداغوجيا الأهداف تعمل على تمكين المتعلم من أن يقوم بفعل شيء ما و التحكم في بعض 


الأداءات» إلا أن الخال فيها dia‏ في الفصل بين محتويات المادة الواحدة و بين al gall‏ الأخرى مما لا يشكل 
Laada‏ يسمح للمتعلم igal sas‏ وضعية فعلية و القدرة على cola)‏ وعلى هذا الأساس كان لابد من مقاربة جديدة 
لتصحيح المسار التعليمي /ألتعلمي. 2 وكحل لهذه المشكلة تم اعتماد المقاربة بالكفاءات كاختيار بيداغوجي 
يرمي إلى الارتقاء بالمتعلم من منطلق أن هذه المقاربة تستند إلى نظام متكامل ومندمج من المعارفء. الذبرات 
والمهارات المنظمة و الأداءات» والتي تتيح للمتعلم ضهن وضعية تعليمية/تعاميه انجاز المهمة التي تتطلبها 
تلك الوضعية بشكل ملائ (3) 

و لهذا السياق Gola‏ عملية إصلاح المذظومة التربوية في دلادنا » حيث تم إعداد galia‏ جديدة شكلت 
المقاربة بالكفاءات روحها » وهو تصور جديد للعملية التعليمية / التعلمية يهدف إلى تفعيل الفعل التربوي ( 4ا 
فااتءركز على المتعام وليس على البرنامج و المحتوى يسهل عمل المعلم « لا يقدم أ<كام مسبقة و يقترح شكلا 
يهدف إلى الفعالية بغض النظر عن غايته (الغايات حسب قدرات المتعلم على التعلم وحاجاته) )9( و (المقارية 
بالكفاءات) ha‏ على Ghia‏ التعلم الذي يولي أهمية قصوى لإدماج المعارف واكتساب الكفاءات » Las‏ يمكن 
المتعام - مواطن الغد ‏ من تحقيق حاجاته من جهة والتفاعل مع مجتمعه من جهة أخرى (E)‏ 

ففي الميدان البيداغوجي جاء هذا النظام لجعل التلميذ مركز العملية أو العلاقة البيداغوجية على عكس 
الأنظمة السابقة التي تجعله متلق للمعارف فقط (Z),‏ فإن كانت الهياكل التربوية هي جمد المنظومة التربوية 
فإن النشاط التربوي داخل هذه الهياكل [امناهج و عمليات التدريس» Las‏ في ذلك طرق التدريس وأساايب ااتقويم 
هي روح المنظومة اأتريوية. و Ags sill‏ متطلبات بيداغوجية تتمتل أهمها في تحديد الأهداف الديداغوجية 


ووضع المناهج واعتماد طرق التدريس الفعالة من أجل تحقيقها C8)‏ 


= أ- وزارة التربية Agile ll‏ المركز الوطذي للوذائق التربوية e‏ البيداغوجيات اأجديدة » مجلة المربي » العدد 5 (فيفري 2006( « ص 6. 

.1 التربوي» المقاربة بالكفاءات» اأعدد7 1« مرجع ساڊق» ص‎ ae ga Adal cdg gs sill المركز الوطذي للوذائق‎ dl oll وزارة التربية‎ 2 K 

cub -‏ ذايت سليمان و آخرون» المقاربة بالكذاءات(مذاهيم بيداغوجية جديدة ذ ي التعليم (« دار الأمل (تيزي 3.53( L‏ 1 )2004( ص 24. 

= 3 وزارة التربية Agile ll‏ المركز الوطذي لأوذائق التربوية » البيداغوجيات الجديدة » مرجع سابق » العدد 5 (فيفري 2006( « ص 6. 

- طيب نايت سليمان و آذرون» نفس المرجع اأسابق» )2004( ص 25. 

5 4 وزارة التربية dl ll‏ المركز الوطذي CSA ol‏ التربوية » Alda‏ موعدك ااتربوي » المقاربة بالكفاءات »مرجع Gahan‏ 6 ص1 . 

_Abderrahim Harouchi , La Pédagogie des Compétences, Ed Le Fennec, (2001), Maghreb, P 33.‏ ° 
3 6 وؤارة التربية الوطذيةء المركز الوطذي الوثائق التربوية »س م ت » المقاربة بللكذاءات e‏ ذفس المرجع السابقء ص1. 
5 طيب نايبت سلیمان و آخرون»› (ai‏ المرجع اأسابق» )2004(« ص 28 
Abderrahim Harouchi, lbid.,42.‏ 5 

- بوسذة محمود »اأنقويم و البيداغوجيا wt‏ النسق التربوي» ساسلة معارف e dua gl Sis‏ منشورات مخبر التربية - التكوين- العمل جامعة الجزائر» 
ص 24. 

5 بوفلجة غيات »نفس المرجع السابقء.ص45. 
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بالتارق إلى التدريس و طرقه المتدعة؛ إذ ذكاد نجد لكل مدرس طريقته الخاصة»ء إلا أنه يمكن حصر 
هذه الطرق في ثلاث رئيسية :الطريقة الإلقائية» طريقة المشاركة و طريقة التعلم المستقل )2( فالإلقائية 
اعتمادها GIS‏ على المدرسء التعام بالمشاركة تشرك الطالب ( المتعلم) في عملية التعلم» وطريقة التعلم 
المستقل استقلالية ذات تعلم ذاتي ( 2) 

وحسب البيداغوجيات الجديدة فإن التعلم إن يتأتى إلا بطرائق تدريس AD‏ تسمح للمتعلم بتجاوز 
اكتساب المعارف إلى الوعي «ll‏ واكتساب مختلف الكفاءات والقيم والاتجاهات» والقدرة على التفكير 
المنطقي و حل المشكلات و تقييم المفاهيم و الثقة بلاتفس والاستقلالية. )2( و من بين هذه الطرق الاستكشافية 
(النشطة) نجد طريقة المشروع التي تءتمد على منهج النشاطه الذي يعني دأن يقوم التلاميذ بنشاط متتوع c‏ 
Gull‏ الخبرة (OL‏ من إشكال مطروح 47( و هذه الطريقة تعود التلاميذ على البحث المنظم التعام 
ااتعلونيء و تعتبر من طرق التعلم الذاتي التي بها تنهو الخبرات والقدرات (2) 

فمن الصعوبات التي تلاقيها هذه الطريقة هي أن المذتوج المقدم أهم و لا يراعي التعلمات المرجوة 
وأنها تحتاج إلى إمكانيات مادية و تخطيط شامل امختلف الشرائح-صعوبات تنظيمية» وصعوبة ضبط 
المتغيرات المتعلقة بسلوك التلاميذ )8( الذي يبدو في بعض الأحيان أقرب إلى العبث منه إلى الجد ( 2 ) 

ولأن من الاعتبارات التي يراعيها التعليم الثانوي في تكوين وتعليم خريجيها : التكيف مع المستجدات 
و تطور اأتكذولوجيات ومساعدتهم على الاندماج في مجتمع الغد - أين العالم أصبح قرية صغيرة - إذ يفرض 
ذلك على المتعلم كفاءات عالية و تكوين متين « ذاك بتذمية الفكر الناقد › التفكير العلمي و التحكم في اللغات 
(لغة المعلوماتية» و معرفة لغتين أجنبيتين و التحكم في واحدة على (Gay)‏ )8( فالمعلوم على تعليم اللغات 
الأجذبية أنه al‏ يعد اليوم قائما على هدف الإطلاع على ثقافة الغير وحسب» فضلا على ذاك تمكين المتعلمين 
من أن يتخذوا منها أداة يتسنى لهم توظيفها في التواصل مع الناطقين بها » وفي كسب المعارف و اأتعمق في 
نكتلف but yall‏ 9 التخصضات dag le‏ اادد )2( 

لهذا وعلى وجه الخصوص من بيداغوجية المشروع التي هي من البيداغوجيات النشطة التي تمكن من 
إخراج المادة من إطارها النظري إلى الممارسة والتطبيق e‏ ونظرا لنقص الدراسات على حسب ما أطلع عا 
المستوى الوطني لإظهار أهمية هذه البيداغوجية في زيادة المتعلمين في الطور الثانوي على التحكم في اللغات 


الأجذدية عموما واألغة الفرنسية على وجه الخصوص dad Gua)‏ دراسة الدكتور بن سالم حول ديداغودية 


- بوفاجة غيات » التربية المتفتحة »دار الغرب u2(2003)124( lal) ill‏ 75. 
- بوفلجة غيات Au sie‏ المتفتحة » نفس المرجع )2003(« ص77 . 
- وزارة التربية الوطنية « المركز الوطذي للوثائق الثربوية س م ت » المقاربة بالكذاءات « نفس المرجع السابق» (2005)» ص 19 
5 وليد أحمد جابرء طرق التدريس العامة عدار الفكر عمان (الأردن) ؛ط2003(1)ص 225. 
- وليد أحمد da‏ 6 نفس المرجع اأسابق»ص231. 
Isabelle Bordalo et Jean- Poul Ginestet, Pour une pédagogie du projet , 4°" Ed(1997), Hachette Education, Paris Cedex 15, France,‏ 
P 10/11.‏ 


1 
2 
3 
4 
5 


5 ولد أدمد js‏ 6 نفس المرجع اأسابق».ص232. 
5 2 وزارة التربية الوطنية « المركز الوطذي ili gl‏ التربوية » إصلاح ح المنظومة التربوية » مجلة المربي» عدد gala‏ (مارس 2005(« ص 10/8. 
sie £‏ التربية الوطنية ¢ المركز الوطذي لأوذائق التربوية e‏ التربية c‏ مجلة المربي « العددوء (ديسمبر 2007( 7. 
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المذروع وهى تحذيل «(cg JBI‏ و أكون اللغات في وقتنا الحاضر هي تواصلية منها معرفة قاعدة أو قواعد أو 


رموز أسانية (فهي أداة إنتاج الفكر وتبليغه - للمعاملات-). 
ففي ضوء المقارية بالكفاءات يقسم العام الدراسي إلى A5‏ مشاريع كيرى- مادة الفرنسية 5 يتم 
انجازها من طرف التلاميذ و بتوجيه المعلم (ثلاثة مشاريع القسم النهائي - الثالثة انوي شعب أدبية)أثناء العام 


5 ae (1 
PE وتكون‎ (1) 


الدراسيء ويقابل المشروع محور أو مجموعة محاور (فصل) في النظام التربوي القديم. 
المشروع جماعيا ففي الحصة الأولى يتم مناقشة وتحديد عنوان البحث (المشذروع)وخطته ويتم تقسيم التلاميذ 
إلى مجموعات صغيرة كل ie gapa‏ تذجز مشروعها الخاصء auio‏ العمل في المجموعة بالذات. و يكون 
المذروع خارج إطار الحصص الدراسية العادية ويتم aye gill‏ فقط والمساعدة بالمراجع والوسائل» في نهاية 
المحور أو الفصل يتم عرضه على بقية الزملاءء ويتم تقييم المذروع من جميع cal gill‏ (التنظيميةء المعرذية؛ 
التواصلية» أسلوب العرض» طريقة المناقشة والإقناع...) وأثناء انجازه وبعد تقديمه. وهو من أجل توظيف 
واكتساب معارف «vas‏ فالمشروع يعتبر تطبيقا لمجمل المعارف التي تم التحصل عليها في حل مشاكل بحثية 
مبرمجة و منظمة في مشلريع» ويساعد على تثبيت الكفاءات المشار إليها في البرنامج. E)‏ ويهدف المشروع 
ial‏ اتذويع مصادر البحث» مواكبة الانشغالات والتمتع بالروح الجماعية وما تقتضيه من a‏ تضامذية 
وتعاوذيةء و كذا ترسيخ العمل المنهجي في البحث عند التلميذ أو الطالب C3)‏ 

وفي خضم هذا العمل المنهجي و التعاوذني النشط الذي تتمتع به بيداغوجية المذروع. ونظرا لأهمية 
المشاريع الإدماجية - في إطار إدخال بيداغوجية المشروع في المنظومة التربوية الوطذية - في تذمية 
مكتسبات تلاميذ القسم النهائي من الطور الثانوي (الشعب الأدبية ) في اللغة الفرنسية كلغة أجذبية. 
وفي هذا السياق ونظرا لانقائص التي تدينها الدراسات في هذا المجال ¢ و النقائص البيداغوجية لهذه الطريقة 
(بيداغوجية المشروع ) › تتبادر Lisl!‏ مجموعة أسئلة تذطاق منها هذه الدراسة لإظهار الابس والكشف عنها 
La Si‏ ذي: 

1- ما هي تصورات التلاميذ القدم النهائي(شعبة الآداب و الفلسفة ( حول مفهوم المشاريع الإدماجية في 
اللغة الفرنسية ؟ 
2- هل تساعد المشاريع الإدماجية في اللغة الفرنسية على تذمية كفاءات متعددة (عقاية » نفسية » لغوية 
dal si‏ علائق- اجتماعية» تنظيميةء تربويةء تكذولوجيةءءلاجية e‏ تقييمية) BAM‏ القسم الذهائي 
(شعدة الآداب) حسب تصوراتهم ؟ 


3- هل تتوافق المشاريع الإدماجية في اللغة الفرنسية اتلاميذ القسم النهائي (شعبة الآداب) على تطلعاتهم 


التربوية ؟ 


1 -http://www.oasisfle.com: Progressions Annuelles, 3°" Secondaire Lettres, Année scolaire (2009/2010).P 9/12. 
£ -http://www.oasisfle.com: Curriculum de français, Troisième année secondaire Toutes les filières, 2007, P 23/25. 
- http:/Avww.oasisfle.com: Curriculum de français, Ibid. P 8. 
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2- الفرضيات: 

الفرضية هي اقتراح إجابة للسؤال المطروح e‏ تساعد على تشكيل علاقة بين الظواهر المهمة . و حتى 
بتحديد تقريبي تساعد على اختيار الظواهر الملاحظة؛ هذه مجتمعة تسمح بترجمتهاء إعطاءها المعذى الذي 
pumice ali «ponds‏ | مك اهايا ترو ١35‏ وا تقر وضع Ci ll‏ و تصميبها من Jai ja paf‏ البحت 
العلمي» و هي JS‏ مبدئية تدرس العلاقة بين الظواهر قيد الدراسة و البحث والعوامل الءموضوعية التي تؤثر 
فيهاء و الباحث غير متأكد من صدة فرضياته لذا يحاول اختبارها وتجريبها بالبحث العلمي الميداذي (2 ) 

ويمكن تحديد فرضيات دراستنا على النحو التالي : 
- الفرضية(1): إن Ales‏ التلاميذ لا يحملون ذظرة موحدة أو مفهوم متجانس تجاه المشروع الإدماجي . 
- الفرضية(2):إن المشروع الإدماجي يساهم من وجهة نظر التلاميذ على تطوير أو اكتساب كفاءات متعددة. 
- الفرضية(3): إن المشروع الإدماجي لا يتطابق كليا مع كل الانتظارات و التطلعات اأتربوية للمتعلمين. 
3- تدديد المصطلحات: 

سنتطرق إلى المصطلحات المستعملة في دراستنا هذه حسب Le‏ عرفتها وزارة التربية الوطذية كون 
الجانب الميداني سيكون في المؤسسات التعليمية الرسمية التادعة لوزارة التربية (الثانويات العمومية). 
الإصلاح التربوي: 

هو الذنظر في النظام التربوي القائم Les‏ في ذلك النظام التعليمي ومناهجه. من خلال إجراء الدراسات 
التقويمية» ثم البدء في عملية التطوير وفق مقتضيات المرحلة الراهنة و الرؤى المستقبلية للنظام التربوي» في 
هذه ااحالة تكون الاتجاهات العللمية ومظاهر التجديد التربوي من أهم الأمور التي توضع في الاءتبار (3) 

في دراستنا هذه نقصد بالإصلاح التربوي مجموع التغييرات و التعديلات»التجديدء والتقويم الذي 
حصل للمنظومة التربوية الجزائرية في الأهداف والغايات « المناهج» طرق وأساليب التدريس e‏ الوسائل؛ 
تكوين المعلمين» محتوى البرامج »التقويم »التوجيه؛ الكتب المدرسية ...كلها في ظل المقاربة بالكفاءات التوجه 
التربوي العالمي الجديد »ذلك ابتداء من الموسم الدراسي 2004/2003. 
مقاربة approche"‏ ": 

هي تصور و بناء مشروع قابل الإنجاز في ضوء خطة أو إستراتيجية تأخذ في الحسبان كل Jal gall‏ 
المتداخلة في تحقيق الأداء الفعلي و المردود المناسب من : طريقة » وسائل e‏ مكان » زمان وخصائص المتعام 


وااو اط رات الا )47( 


i -Madeline Grawitz, méthodes des sciences sociales,11°" Ed(2001),Ed Dalloz, Paris cedex, France, P 398.‏ 
= إحسان محمد الحسن» الأسس العلمية لمذاهج Sall‏ الاجتماعي» د الطليءة الطباءة و الذشر بيروت L (ot)‏ 2 ) ص 45 
9 وزارة التربية الوطنية salle‏ 38 الوطني للوثائق التربوية »المعجم التربوي :)2009( ص 117 
À‏ وزارة التربية اأوطذية المركز الوطذي لأوذائق Ag gs sill‏ إعداد: فريد حداجيءالتدريس و اأنقويم بالكفاءات » dluluc‏ موعدك اأثربوي»اأعدد9 1 (ديسمبر 
u2(2005‏ 2 
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الكفاءة ٠‏ 

هي القدرة على أداء عمل أو مهمة Le‏ بفاعايةء أي بأقل ما يمكن من الجهد و التكلفة و بأقصى ما يمكن 
)1( 


من الأثر و الكفاءة و تكون معرفية أو أدائية. 
و نقصد بها في دراستنا de gage‏ التصرفات و السلوكيات و الأداءات النفس-اجتماعية والمهارات 
المعرفية و الحس- حركية و التواصلية التفاعلية التي تمكن من ممارسة التلميذ دور أو وظيفة أو LU‏ أو 
مهمة أو عمل أي كان ذوعه في خضم المشروع الدحثي أثناء إعداده » ثم إلقاءه في الصف الدراسي . 
المقاربة بالكفاءات ‘approche par compétence‏ 
هي بيداغوجية وظيفية تعمل على اأتحكم في مجريات الدياة بكل Le‏ تحمله من تشابك في العلاقات وتعقيد 
في الظواهر الاجتماعية» ومن ثم فهي اختيار منهجي يمكن المتعلم من claill‏ في هذه الحياة على صورتهاء 
alld y‏ بسي إلى تثمين المعارف الهدرسية وجعلها dalle‏ للاستعمال في مختلف مواقف الثدياة )2( 


بيداغوجية :pédagogie‏ 
مجموعة الوسائل المستعملة أتحقيق اأتردية أو gÊ‏ طرق التدريس و الأساوب أو النظام الذي يتبع في 


تكوين الفرد )3( 


مشروع :projet‏ 
هو عمل متصل بالدياة يقوم على هدف same‏ قد يكون ذشاطا فرديا أو جماعيا وفق خطوات متتالية 


(4 st 


بيداغوجيا المشروع :pédagogie du projet‏ 
هي بيداغوجية مبذية على Aba‏ عمل اتدقيق هدف مسطر مسبقاء وكثيرا ما تستعمل في التعايم ااتقني 
Lal‏ يوفره من موضوعات انجازيه . غير أن المربين يرون هذه البيداغوجيا يمكن تطبيقها في أي مادة دراسية 
OY‏ المشروع قد يكون معرفيا dal cale)‏ ..) أو تقذيا (تحويل معارف عامية إلى تطبيقات تقذية مادية) كما أنها 
بيداغوجيا تشجع على إظهار كفاءات ذهذية» تسمح بتوسيع دائرة معارف المتعام وتكسبه مهارات التطبيق C3)‏ 

المثروع الإدماجي (البحثي): 
مشروع دراسي على مدى طويل (فصلي» أو سنوي ) ااتلاميذ من أجل توظيف واكتساب معارف جديدة 
والمشروع يعتبر تطبيقا لمجمل المعارف التي تم التحصل عليها في حل مشاكل بحثية مبرمجة و منظمة في 


- فؤاد حسن gel‏ الهيجاءء أساسيات التدريس ومهاراته وطرقه العامة دار المناهج (عمان »الأردن)ءط1 )10802:(2001 
- وزارة التربية الوطنية؛ المركز الوطذي للوذائق Ag gs sill‏ المقاربة بالكفاءات» مرجع سابق» اأعدد7 1« )2005(« ص2. 
- وزارة التربية الوطنية؛ المركز الوطذي للوذائق التربويةء المعجم التربوي» مرجع «Gals‏ ص99 . 
- وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي لاوذائق التربوية »المعجم التربووي « ڏس المرجع > ص107. 
2 وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي لأوذائق aloe feds gs sill‏ إسماعيل (bal‏ »معلومات تفيدك lad)‏ يف تربوية)»مجلة المربي 2 
العدد3(بناير/فبراير2005) ص18. 


1 
2 
3 
4 
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مشاريع. و يهدف المشروع الإدماجي إلى تذويع مصادر Šali‏ مواكية الانشغالات و التمتع بااروح الجماعية 


CL) ian gf عت التلميذ‎ Call تغلونية. .و كذا ترسخ الال المنهجي في‎ 5 Aidez ad دن‎ ducati Le y 

في دراستنا هذه المشروع الدحثي هو الذي يقوم به تلاميذ القسم النهائي المقباين على شهادة البكالوريا 
في مادة اللغة الفرنسية ¢ فهو(المشروع الإدماجي)هنا عبارة عن مقال معد أو قصة من التلميذ ذاته أو مع 
زميله في البحث(بحث مكتدي ).عكس المشروع البحتي الذي يعد في ol gall‏ التقذية بالتجارب الميدانية أو 
اليدويةء و هنا يمارس فيه التلميذ التلخيصء التركيبء التحليلء النقد و الاستذتاج » التأليف والتساؤل المنهجي › 
والتعود على البحث» و كذا التعلم اللغوي من كافة جوانبه كون هذا المشروع الددثي في dad‏ أجذبية» وفي 
الأخير يتم إلقاءه das shall)‏ اللغوية) والتفاعل مع زملاء البحث والصف (في النقاش). 
التربية éducation‏ 

التربية تعني Aid‏ الفرد و تذمية AMS‏ جوانب شخصيته و إعداده shall‏ الناجحة في المجتمع الذي 
يعيش فيه و يذتمي call‏ كما أنها تهتم بتقدم المجتمع و تطوير حياته إلى الأفضل في جميع المجالات AE‏ 
الاجتساعية الاقتصادية: السوادية و الروحية )2( 
التعليم :Enseignement‏ 

عماية تحفيز و إثارة قوى المتعام العقلية و «SIAM ALLÉS‏ بالإضافة إلى توفير الأجواء والإمكانيات 
الملائمة التي تساعد المتعام على القيام بتغيير في سلوكه الناتج عن المثيرات الداخلية والخارجية مما يؤكد 
jus‏ التعلء (3) 
التعايم LG SIN‏ 

العام والتقني نظام يأتي امتداد المدرسة الأساسية وممر إجباري نحو الاتعليم العالي من Age‏ ونحو 
الشغل Ua gall‏ من Aga‏ أخرىء ويذيغي أن يكون منسجما و lose‏ في de gage‏ متناسقة تتحدد فيه الفروع 
وفقا لطبيعة ااشروط الاقتصادية و احتياجات المجتمع المخططةء و يعتبر هذا التعليم معبرا مفتوحا على دذيا 
al‏ ) 4( 

نخص بالدراسة هنا تلاميذ المرحلة الثانوية aud‏ نهائي(الشعب الأدبية) المقبلين على اجتياز شهادة 


. die 42 4 2011/2010 الدراسي‎ an gall lay oll Salt 


_www.oasisfle.com: Curriculum de français, Ibid., 2007, P 8/25.‏ 1 
2 محمد الفالوقي » رمضان القذافي» مرجع سابق.ص15. 
5 وزارة التربية الوطنية» المركز الوطذي للوذائق الثربويةءالمعجم التربوي :)2009( ص52. 
Ry‏ الطاهر زرهوذي» abi‏ ونسيير مؤسسة التربية و التعليم »> د المطبوعات الجامعية <)1991(« ص 9. 
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4 الإطار العام والخاذية اأذظرية اادراسة : 


نتيجة التغيرات التي Chae‏ في المجال الصناعي و السياسي و الاقتصادي وكذا التربوي؛ ظهرت في 
Chul‏ الأول من cy jill‏ العقاوين فلسقات 5 cold Ay gg‏ عة jall‏ عة pny 2) age yall anil ll‏ 
جون ديوى أبرز She‏ و مصلح تربوي قدم اقتراحات ساعدت على تطوير التربية العلمية وإصلاحها. لهذا 
نجد الفيلسوف التربوي يؤكد على أخذ المهارات التي كانت تكتسب عن طريق التدريب على أنها وسيلة اتحقيق 
الأهداف التربوية» ما يتطلب إشراك المتعلم في بناء الأهداف التربوية التي توجه نوادي نشاطه في عملية 
التعام» وليس هناك نقص في التربية التقليدية أكبر من إخفاقها في الحصول على تعاون Galea!‏ في بناء 
الأهداف التي تتضمنها دراسته (2) 

ففي أغلب أقطار العالم - حاليا- الممارسات البيداغوجية تستند في مرجعيتها إلى المقاربة بالكفاءات 
تختلف عن المقاربة بالمضامين والمقارية بالأهداف؛ ففي المقاربة بالمضامين يعتبر التعلم de gapa‏ أو قائمة 
من المحتويات af gal‏ التعليم يجب اكتسابها للمتعلء C3)‏ 

واعتمد اأتدريس بالأهداف على تحديد المستويات المتسلسلة للأهداف و التعرف على الكيفيات 
(التقنيات)المختلفة لصياغتها وخاصة الأهداف الإجرائية منهاء و كذا على تصنيف الأهداف Gay‏ المجالات: 
المسرقية + الوجدانية وال x‏ كة (A)‏ 

فقد بيذت الدراسات و البحوث الأخيرة أن التدريس بالأهداف يؤدي إلى تكسير وتفكيك Jal je‏ سير 
الدرسء بالإضافة إلى تشتت الأهداف الإجرائية أي بعثرة المعارف المكتسبة التي لا تصبح مرتبطة فيما بينها 
و مترابطة أثناء توظيفها في موقع ما لحل إشكالية عملية في الدياة المدرسية أو خارجها. أفزت بذاك عدة 
نقائص أهمها : مشاكل المردودية و الرسوب المدرسي» مشاكل delai‏ المتخرجينء مشاكل الفعالية وعدم 
التوازن بين كلفة و نتائج المدرسة )5( 

ويذدغي التذكير أن بيداغوجيا الكفاءات جاءت كنتيجة حتمية أتطور طبيعي ابيداغوجيا الأهداف» Cus‏ 
كان الصراع محتدما بين أنصار المدرسة السلوكية التي يتأسدس على مبادذها التعليم بالأهداف ومن أشهر 
روادها aad‏ ثورندايك و واطسن» سكيذر و بافلوف» و بين أنصار المدرسة الينائية ذات الذزعة العقلانية من 
أشهر روادها العالم الدويسدري " جون بياجى " وهى مدرسة تقوم في الأساس على مبادئ عقلانية وضع 


جذورها الأولى ديكارت ذي القرن السابع عشر. والفرق دين اأنظريتين يقوم على أساس أن المدرسة الساوكية 


jac 3‏ محمد النومي اأشبيا wi‏ » نطور النظريات و الأفكا ار التربوية e‏ دار العربية UST‏ (تونس)»ء L‏ 23 )ص 292. 
jac -‏ محمد الثومى الشيباذي» فس المرجع > ص 27. 
Ube _‏ الله أحمد و آخرون » تدريس das iN‏ البدنية و الرياضية à‏ ي ضوء الأهداف الإجرائية والمقاربة بالكذاءات» د المطبوعات اأجامعية بن عكذون . 


اثر- (2005)»ص 61. 
3 عطا الله أحمد و اخرون ءالمرجع السابق (2005)»ص 61. 
- عطا الله أحمد و آخرون » نفس المرجع ya‏ 62 
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تذظر إلى التعلم على أنه آلية يكيفها نظام المثير والاستجابة» على حين تعتبر البنائية التعلم نشاطا عقليا دحتا 


يحدث عن طريق الصيرورة العقلية وليس نتيجة المثير والاستجابة (1) 

ووفق Clue gill‏ التربوية الجديدة (المقاربة بالكفاءات) يعتبر التلميذ (المتعلم)المدور الأساسي في 
العملية التعلمية / التعليميةء و تقوم على مختلف الذنشاطات الصفية و اللاصفية الأساسية و الضرورية من أجل 
اكتساب معارف جديدة واكتساب Gil jb‏ عملية يستعملها المتعلم داخل وخارج المدرسة (2) 

فالأساس العلمي الذي نشأت die‏ بيداغوجية الكفاءات هو النزعة البنائية constructivisme‏ التي 
ظهرت كرد فعل dis aall‏ السلوكية التي تحصر التعلم في مبدأ (مثير واستجابة)» Lal‏ المنظور البنائي فينطلق 
من أن حصهول اللتأثير المؤثر يستلزم وجود قاباية في الجسم / الذات 5e)‏ الذات ادتجلية) )2( ولف أثرت 
sil‏ على التصورات التعليمية - الديداكتيكية Didactique‏ - حيث وجه الفعل التربوي ذحو وضعيات 
تفاعلية تثير ادى التلميذ الحاجة للبحث و صياغة المشكلات» وإثارة القضايا وخلق فرص المبادرة والإبداع (4) 
فالنظرية السلوكية تتخذ من العلاقة بين السلوك ونتائجه كمؤثشر أساسي لسيرورة التعلم بيذما النظرية المعرفية 
تربط الأسبقية للعمليات الذهنية (S)‏ أما بالنسبة لبياجي الذكاء هو تكيف عقلي و تبادل بين الذات و المحيط. 
وهذا التكيف يعطي نوع من الحركية بين سيرورات الاستيعاب والموائمة.  &‏ ومبدئيا هناك نوعين أو مدخلين 
بيداغوجيين: النوع الأول مرتكز على المعارف و تحويلها للمتعلم - يرتكز على المعلم - e‏ والنوع الثاني 
مرتكز على الكفاءات التي يجب الحصول عليها وهي بيداغوجية عملية )2( 

Laag‏ تقدم يظهر أن أهم الطرق البيداغوجية الفعالة الملائمة Aas pool‏ البنائية و البيداغوجية بالكفاءات 
هي التي تعين المتعلم على أن يتعلم بنفسهمالطرق AD‏ وتجعل منه مركز النشاط في العملية 
التعليمية/التعلمية» و doled‏ يكون داخل dus roll‏ وخارجها. ومن أهم هذه الطرائق التي أثبتت فعاليتها : طريقة 
المناقشة والحوارء طريقة المهام و الاستكشاف» طريقة حل المشكلات )8( 

فطريقة المشروع (بيداغوجية المشروع) تعتبر امتدادا لطريقة حل المشكلات» وهي كذاك جاءت 
تطبيقا لأراء جون ديوي و أفكاره و كذاك لاهتمام علماء التربية و المربين الباحتين في القرذين الثامن عشر 
وخصوصا روسو بستالوزي و هربارت و فروبل...وغيرهم الذين نادوا ڊحرية الطفل و إعطاءه المكانة 
المناسبة في عمليتي التربية و التعليم و جعله مركز الاهتمام» فحسب دحث الدكتور الجزائري_مدمد أرزقي 
أبركان- طريقة المشروعات المنشورة في US‏ الرواسي (ط 1994-1) يضيف : " لقد تم استخدام اسم 


- خير الدين هذئ » مقاربة التدريس .باإكذاءات» اأجزائر» ط 1 )2005( « ص47 . 
the -‏ الله أحمد و آخرونء المرجع السابق» )2005( ص 63/62. 
- محمد الصالح حثروڊي» المدخل إلى التدريس بالكذاءات.» دار الهدى (عين Alle‏ الجزائر)» بدون طبعة )2002(« ص 13. 
- عطا الله محمد وآخرون»› نفس المرجع السابق» )2005(« ص 78. 
Georgette Goupil et Guy Lusigitran, Apprentissage et enseignement en milieu scolaire ; Ed Gaétan Morin, (1993), Québec(Canada).‏ = 


1 
2 
3 
4 


i Georgette Goupil et Guy Lusigitran, Ibid. P 50. 
7 -Abderrahim Harouchi ; Ibid, P20/21. 
79 السابق» )2005( ص‎ aa jall الله محمد واخرون» نفس‎ the 8 
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المذروع في il gall‏ التربوية لأول هرة ale‏ 1900 حين أطلقه أساتذة الأشغال اليدوية بكلية المعلمين بجامعة 


كولومديا بالولايات المتددة الأمريكية -2 ريتشارد -C. R. Richard‏ )1 ( و حسب کل من الأ تاذ صا عدد 


العزيز في كتابه التربية و طرق التدريس (ج 2) )62 والدكتوران إبراهيم عصمت مطاوع و واصف عزيز 


(3) أن طريقة المشروع هي تطبيق لآراء جون ديوي » وقد 


في مؤلفهما التربية العملية و أدس طرق التدريس 
ابتكرها المردي الأمريكي وأيم كاباترك؛ و هي طريقة عملية تقوم على اقتراح مشروع لحل مشكلة أو أخدمة 
غرض» يتعلم dibli‏ خلال تجربته في أداء المشروع كثيرا من اأخبرات التي تتفعه في حياته الحاضرة 
والمستقبلية و تساعده في تحقيق مشروعات أخرى مستقبلا (4) 
ويرى كاباترك أن المشروع يجب أن يصدر عن حاجة حقيقية يعبر عنها الأطفال كما ett‏ أن يرمي 
إلى غاية خاصة. ففي نظره المشروع تجربة لها غايات و نشاط يرمي إلى الإنتاج... و بقدر ما هو يجعل 
الطفل يعتمد على نفسه. يستثير فيه ءعنصر التشويقء التعليم المصاحب؛ إلا أنها طريقة محفوفة بالمخاطر»ء تجر 
التلاميذ إلى دراسلت لا حد لهاء فيها ضياع الوقت» صعوية التنظيم و حاجتها لمدرسين أكفاء. )5( 
5 الدراسات السابقة : 
نظرا أتعدد الدراسات» وما لا يدرك كله لا يترك «als‏ سذتناول بعضها و نقتصر على تقديم Anal‏ عن 
وجهات نظر القائمين بها وبنتائجها اتكون كقاعدة نظرية لقارئ هذه Aust pall‏ 
1-5 الدراسات الأجذبية : 
1- دراسة دوتى Doty‏ : 
في عام 1968 أجرى دراسة لتفحص أثر المعرفة السابقة للأهداف مع أثر التدريب عليها في elal‏ 
الطلبة وتحصيلهم الدراسي» وتوصل إلى أن معرفة الطلبة للأهداف والتدريب عليها واستخدامها أدى إلى : 
ارتفاع علاماتهم في الاختبار ألبعدي لكنه لم يظهر أثر واضح مع استخدام التدريب )8( 
2- دراسة تايمان 1968 Tiemann‏ : 
قام بدراسة لتحديد أثر تزويد طلاب وطاابات مادة الاقتصاد في إحدى الكليات الجامعية بالأهداف 
السلوكية خلال معالجة دامت أربعة أسابيع وكانت النتائج: 
- ام تظهر تأثيرات ذات دلالة إحصائية للأهداف التي استخدمت على علامات منتصف الفصل الدراسي 
کمعیار. 
- ظهرت تأثيرات ذات دلالة إحصائية باستخدام علامات اختبار الاحتفاظ كمعيار. 
أ اخضر زروق» طرائق التدريس الحية و المقاربة بالكذاءات » دار هومة (الجزائر) » ط 5 )2005( ص 59. 
2 صالح عبد العزيزء الثربية و طرق التدريسء (ج 2( دار المعارف (القاهرة - مصر.). ط 1993(12)» ص 106. 
5 إبراهيم عصمت مطاوع. واصف عزيز واصف» التربية.العملية وأسدس طرق التدريس. د الذهضة العربية (بيروت.)» بدون طبءة(1986)» ص 36. 
t‏ موريس شربل » التبارات الفكرية للتربية العصدرية gia‏ مطلع القرن 21» د الفكر العربي (بيروت. لبنان )» ط 1 )2006(« ص 59. 
أ صالح عبد العزيز» المرجع السابقء b‏ 1993)12(« ص 117/107. 


$ محمد بن std‏ زكريا و Aic‏ مسعود 6 التدريس عن طريق Š‏ المقاربة بالأهداف و المقاربة بالكفاءات المشاريع das‏ المشكلات» المعهد الوطذي Ca gil‏ 
مس تخدمي التربية وتدسين مستواهم » وزارة التربية الوطنية » الدحراش(الجزائر) 2006.« ص 15. 
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Ca ei -‏ أن de sage‏ الأهداف ااسلوكية كانت علاماتهيًا أعلى de gage Cle ga‏ الأهداف get‏ ) 


3- دراسة ميريل و تاول Merrill & Towle‏ )1971( : 
تذاوات أثر تزويد طلاب وطاليات الدراسات العايا بالأهداف التعليمية حول إحدى المواد الدراسية 


والتي تدور حول gs all akill‏ وكانت الذتائج التالية: 
- لم تظهر أية فروق دالة إحصائيا بين المجموءات المختلفة في علامات الاختبار ألبعدي. 
- عملت الأهداف التعليمية على di‏ من مستوى حالة القاق لدى الطلاب في الوحدات ااتدريبية ADN‏ 
الأولى )2( 
4 دراسة " كاستيل وميريل ١ " Merill & Castell‏ 1973): 

ali‏ الباحثان aua‏ مصغر لادراسات التجريبية التي Guth‏ إيجابيات استخدام الأهداف السلوكية في 
التحصيل» وكان الهدف من هذه الدراسة هو التعرف على ما إذا كان تزويد الطلاب بالأهداف اأسلوكية يسهل 
تعلمهم. غير أن al giall‏ يستطيعا الخروج بنتائج تثبت أو تنفي أهمية الأهداف السلوكية في تحصيل 
sut‏ )3( 
5- دراسة بول اذٹوسب ‘Paul Inchauspe‏ تحت عذوان : 


-L’expérience québécoise de la réforme du curriculum d’études ; Etude préparée par : Paul 
Inchauspe, pour le colloque sur les compétences et les savoirs, organisé par le ministère de 
l'éducation nationale en Algérie du 27 au 29 octobre 2001. 

انطاق الياحث في aiul jA‏ من طرح سؤااين تدور عايهما الدراسة وهما: أين وصلت عماية إصلاح 


المناهج الدراسية في مقاطعة الكيبك؟ وكيف تم ذاك؟ وللإجابة على هذين السؤالين aud‏ الباحث دراسته على 
ثلاثة محاور رئيسية هي: أولا الوضعية السابقة التي أدت إلى تقديم اقتراحات حول الإصلاح» وهي اقتراحات 
مقدمة من فوج العمل حول إصلاح المناهج الدراسية التي يترأسها صاحب هذه الدراسة؛ و ثانيا الانشغالات 
التي كانت تدور في أذهان الباحثين حين اقترحوا التغييرات المناسبة للأسئلة التي كانت تدور حول إصلاح 
المناهج الدراسيةء وأخيرا تقديم بعض الأذكار حول مسار إصلاح المناهج الدراسية. 

و قد تناول الباحث في المحور الأول ثلاثة عناصر Seals‏ في تحضير الإصلاح وتتمثل هذه العناصر 
في: آراء المجلس Aus sill Cle)‏ الذي يقوم بصفة دورية بعملية تشخيص مشاكل مرتبطة باانظام التربوي 
وتقديم توصيات بشأن التعامل مع تلك المشاكل» و يتمثل العنصر الثاني في التقارير التي كانت تطلبها السلطات 
الوصية من أجل Glas)‏ التغييرات المناسبة؛ و أخيرا تقرير لجنة العقلاء حول ملامح التخرج الذي اعتبر نقطة 
انطلاق في حملة واسعة من المشاورات حول المناهج الدراسية. و في المحور الثاني ذكر الباحث Laas‏ 
الانشغالات منها ضرورة تحقيق إجماع حول الأسس التي تبذى عليها المناهج الدراسية» وضرورة تدعيم 
!= محمد بن يدى زكريا و عباد agama‏ » المرجع السابق « ص 16. 

5 محمد بن بدي زكريا و عباد agama‏ نفس المرجع »> ص 16 . 
3 بن عقباة كمال e‏ تطوير منهاج التربية البدنية والرياضية في ظل المقاربة بالكذاءات و اذعكاسه على تدريس النشاطات البدنية والرياضية على مستوى 


‘ الله — زرالدف)‎ de الجزائر » معهد التربية البدنية والرياضية ( سيدي‎ daada c في اأجزائر» أطرودة دكتوراء غير منشورة‎ hu giall الدعليم‎ Als ja 
174 ص‎ «2008/2007 
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اأتماسك الاجتماعي في مجتمع تسو ده اأتعددية dis‏ كدير. كما نجد ضرورة تحقيق تكافو je yall‏ وضرورة 


تدعيم الجانب CHEN‏ في المناهج الدراسيةء إلى غير ذلك من الانشغالات التي استرعت اهتمامات الباحثين . 
وفي المحور اثالث تمثلت الأفكار المقدمة حول مسار إصلاح المناهج الدراسية بصفة رئيسية في وتيرة 
الإصلاحات وفي طبيعتها وذي اأتمييز بين التغيير والإصلاح وفي مساهمة مختلف الأطراف في Alec‏ إصلاح 
المناهج الدراسية وأخيرا طبيعة المواضيع التي تستدعي مناظرات قوية حول إصلاح المناهج الدراسية CL)‏ 

ففي نهاية الدراسة خلص الباحث إلى نتائج ڊحثه وهي عبارة عن استفادته الشخصية من التجربة التي 
خاضها في إصلاح المناهج الدراسيةء وتتمثل هذه الاستفادة في التعرف على عناصر هي جديدة و أن الأسئلة 
المتعلقة بالمناهج الدراسية أوسع من الأسئلة المتعلقة بمحتويات المناهج الدراسية؛ و أن المناهج الدراسية هي 
بناء اجتماعي أي أنها ترتبط بالمجتمع الذي تصمم فيه. فلا توجد فقط المناهج الرسمية وإذما توجد إلى leila‏ 
المناهج الواقعيةء فما يجري في القسم يتأثر بأثياء تبدو ثانوية ولكنها في حقيقة الأمر ليست كذاك» وهو يشير 
إلى Sal gall‏ الموجودة خارج المحيط الدراسي (2) 

و أهمية هذه الدراسة Jai‏ في كونها قد تدت في سياق استفادت وزارة التربية الجزائرية من التجارب 
الأجنبيةء وبالرجوع إلى التاريخ الذي انعقد فيه هذا الماتقى نجد بأنه تزامن مع Ala yo‏ التحضير لإصلاح 
المناهج الدراسية في الجزائر. و قد استفدنا من هذه الدراسة في فهم الظروف التي تم فيها التحضير للإصلاح» 
ففي الفصل المتعلق بالإصلاح التربوي خصصنا فيه عنصرا يتحدث عن التجرية الكندية. 

6 دراسة _أليس_ماركوت_(2004):بعنوان حصص التطبيق المحضرة بنظام الإعلام (ExAO) GN!‏ 
ابيداغوجية المشروع في العلوم الطبيعية بالثانوية. 

في عام 1996 وتحت إطار البرنامج التطبيقي العلوم الطبيعية (مشروع نهاية الدراسة (« لأول مرة 
في ثانوية آهوذتيك Ahuntic‏ طبق في جانفي 1997 مشروع dis Gall‏ انطلاقا من سؤال مقترح من 
طرف الأستاذ؛ مأخوذ من الأربع مواد العلمية القاعدية (البيولوجياء الكيمياءء الفيزياء و الرياضيات) وعناصر 
belis‏ الحصة de gun ge‏ بطريقة مشتركة: القيام ببحث و تحايل وثائقي» تصور وتحقيق daai‏ إذتاج تقرير 
علمي » تقديم ins‏ شفهي و العمل في che sage‏ بالإضافة إلى قائمة معايير لطرق ااتقويم (3) 

فحصة المشروع انهاية الدراسة تهدف اتكملة البحث العلمي باستعمال المعارف و المهارات المكتسبة من 


الدروس السايقة. التلميد Jaj‏ في إطار المجموعة وذي ad‏ الوقت بطريقة مستقلة مشروع Cras‏ في العلوم. 


i Ministère de l'éducation nationale : Actes du colloque sur les compétences et les savoirs, Alger du 27 au 29 octobre 2001 ; 
L'expérience québécoise de la réforme du curriculum d'études ; Etude préparée par : Paul Inchauspe, pp 15 — 27. 


“° - Ministère de l'éducation nationale : Actes du colloque sur les compétences et les savoirs, Ibid. P 15/27. 


-Alice Marcotte, Les apports de l'expérimentation assistée par ordinateur (ExAO) en pédagogie par projet en Sciences de la nature 
au collégial, (Ph.D) non publier en didactique, U de Montréal (mars 2004), P 12. 
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و تتمحور إشكالية الدراسة حول كيف أن الحصة (حصة المشروع) يمكن أن تذتج بكفاية متطلبات 


الخبرة المسطرة في البرنامج العلوم الطبيعيةء وكذا الاستجابة بطريقة ملائمة على المقاربة بالكفاءات (APC)‏ 
في حصية من خمسة عشر مرحلة على ثلاث ساءات لكل مرحلة ؟(1) 

فتم اختيار طريقة البحث التطوري في التربية åa fiall‏ من طرف ذوذون Nonnon‏ )1993( التي 
بها البحث يمكنه السير انطلاةا من فكرة مطورة و الفكرة مقابلة النظريات التربوية بقوة و يجرب gid‏ & تقع 
عليه التجارب المتتالية الموجهة والمطورة (تصور و مراجعة هذا النوع Bay‏ قاب هذه الطريقة) )2( 

أنجز هذا العمل عل مرحاتين:- الأولى على مستوى ثانوية Ahuntsic‏ على أربع فترات من ستة 
مجموعات من التلاميذ في فصل الخريف ومجموعتين في الشتاء (كل مجموعة من 15إلى 24 تلميذ ) 
dla yall -‏ الذانية: في عام 2000 تم مراجءة هذا الشكل على البيولوجيا و في فصل الشتاء قام الباحث 
بالتجردة الثانية و بالتعاون على مستوى ثانويتي Ahuntsic‏ (44تلميذ على مجموعتين ) و Gérald-Godin‏ 
)40 تلميذ ANS‏ على مجموعتين ( )3( 

طبق الباحث طريقة الملاحظة بالمشاركة و منهج ( البحث - فعل: (la recherche-action‏ )4( 

وتوصل الباحث إلى أن 
1- التلاميذ يفضلون البحث . 
2- التلاميذ كانت لهم صعوبات في التنظيم e‏ الوقت ¢ الأدوات وتنظيم المجموعات. 
3- التلميذ يؤكد و يدقق دوره و كتابته في الكراس الشخصي . 
4 التلاميذ لهم الفرصة في ممارسة الطريقة التجريبية )5( 

ي التجربة الثانية : 
1- تنظيم أحسن من المرة الأولى في الوقت و الوسائل . 

2- التلاميذ يشاركون في تقييم عروض زملاذهم (فهما وتنظيما ). 
3-المضمون النهائي للأعمال التي قام بها التلاميذ غنية جدا من الناحية التعليمية C8)‏ 

فالنتائج بيذت أن التلميذ يفضل المشاركة و البروز في التفاعل الاجتماع معرفيء a Sih‏ في وضعية 
حقيقية للاستثمار العامي. يتعرف على العديد من الفرص لممارسة مختلف الكفاءات .حتى كفاءات الأستاذ 
تتطور (Z) ax‏ 
ويطمح البحث إلى 


1 _ Alice Marcotte, Ibid , P 16. 

2 - Alice Marcotte, Ibid , P 29. 

E Alice Marcotte, Ibid , P 33/34. 

Ta Alice Marcotte, Ibid , P 34/35. 

5 -Alice Marcotte, Ibid P 129/130. 
a Alice Marcotte, Ibid P 133/135. 
Fe Alice Marcotte, Ibid P 1172/174. 
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- إدراك مجال تكذولوجي(إعلام آلي)لاتعلم في البيداغوجيا بالمذروع . 

- إثراء النشاط الإدماجي واستثمار فرص التطبيق . الابتكار في مذبر العلوم Ay pails‏ بواسطة الكمبيوتر 

أما الأهداف التي تطبق هذه الغايات المسطرة : 

- تطوير ذبرة استعمال الكمبيوتر (EXAO)‏ - ملاحظة فرصء إمكانيات و حدود (EXAO)‏ . 


(si -‏ جو ډيداغوجي glial ail.‏ كفاءات التلاميد و إدماجهم اأتعلمات. 


- تصور وإدراك الشكل الذي يدمج ال: (EXAO)‏ في البيداغوجية بالءشروع(1) 


7- در اسة كاترين مفرُومرا لزر يذو (Catherine Mavromara-Lazaridou‏ 2006(: 


0 7 "#4 9 


دعنوان بيداغوجية المدشروع المطبقة ذى(الفرنسية win) dal‏ 


العمومى باليونان . 

تمحورت الدراسة التي أجرتها الباحدثة حول : "لأية أسباب التلاميذ لا يهتمون كثيرا اتعلم الفرنسية؟ 
وكذلك في المسار العادي التلاميذ ليسوا مجبرين على متادعة تعلم ( الفرنسية لغة أجذبية ) في الثانوية» ولهذه 
اللامبالاة و الضياع اتعليم اللغة الفرنسية أرادت إحيائها بالعمل: ( ڊالمشروع: Par projet‏ ) )2( 
اأفرض يات : 
1 بيداغوجية المشروع المطبقة في القسم يمكن أن تؤثر على gai‏ الكفاءات العامة ( الشفهية /الكتابية ) وتسمح 
بالحصول على أحسن الذتائج في المجال المعرفي . 
2- بيداغوجية المشروع الممارسة في المجال المؤسساتي اليوناني (الثانوية العمومية ) ستصبح من الممكن أن 
تعدل اهتمام التلاميذ لحصص اللغة الفرنسية . 
3- إذا بيداغوجية المشروع طبقت في المجال المدرسي اليوناني © ستسمح بتنمية المعارف — اتكون مثل: 
التنسيق» المسؤولية à‏ الثقة بالنفسء الإبداع ...الخ (3) 

لإتمام هذا البحث التجريدي استعملت الباحثة من des‏ الطريقة التجريبية التي سمحت لها بمراجعة 
فرضياتها و مقارنة نتائجها من منظور كمي ( مراقبة الكفاءة العامة هدف حصة اللغة الفرنسية و المعرفة - 
أتكون المطورة ) و من جهة أخرى تتبعها بالطريقة الوصفية التي سمحت لها بامتحان نتائجه بطريقة كمية 
(تحقيق حوارات مع الأساتذة المطبقين e‏ فذتائج الطريقة الوصفية تؤكد وتثبت النتائج المتحصل عليها من 
الطريقة التجريبية ولأجل تحليل النتائج استعمل الباحث الطريقة الإحصائية تد ل:ستيودنت وأنوفا " 


(4) للمعطيات الكمية وكذا- كاك و تحليل المحتوي المعطيات الكيفية‎ "ANOVA 


1 - - Alice Marcotte, Ibid P 21. 


- Catherine Mavromara-Lazaridou La pédagogie de projet pratiquée en FLE (français langue étrangère) dans les deux premières 
classes du collège public grec 2006 (Doctorat Ph de lettres modernes) ( N publier)Ecole supérieure de Pédagogie de Karlsruhe 
Grec). P 18/19. 

- Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 160. 
3 Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 161. 
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وأقد أاعتہدت الباحثة في دحذها Le‏ خمسة معلمين كل واحد له أربع عينات من اأتلاميذ عيذتين أأسنة 


الأولى ( عينة ضابطة وعينة تجريدية )عدا المعلم الخامس له عينة واحدة Ladd‏ . وأربع معلمين السنة AN‏ 
أكل واحد iie)‏ ضابطة وعينة تجريدية) . 

بمجموع التلاميذ )102( عينة تجريبية » (94)عينة ضابطة . (D)‏ 

وكانت ذتائج الدراسة كالتالي : 
الفرضية الأول : 
- على المستوى المعرفي الذتائج المتحصل عليها أكدت أن المعرفة و الأهداف المعرفية المقيمة من طرف 
النظام التربوي اليوناني al‏ تهمش بالمشروع . و بعد اختبار الكفاءات (الكفاءة الشفهية للمتعلمين تطورت بنسبة 
دالة و الكفاءة الكتابية لم تكن Alla‏ » و الكفاءة العامة -الشفهية و الكتابية كانت (Alla‏ 
- نتائج اختبارات التطبيق لاستمارة المعارف- اتكون و التقييم الذاتي الكفاءة اللغوية حسب تقديم المتعلمين 
أكفاءاتهم لم تقيّم بنسبة دالة ؛ وكذا معطيات المقادبلات مع الأساتذة حول ملاحظاتهم لكفاءات التلاميذ اللغوية 
تؤكد aill‏ الذاتي التلاءيذ وهو أن اأتلاميذ يطورون مستواهم الشفهي واكن لهم صعوبات في القواعد. وهذا ما 
يؤكد النتائج الغير دالة للكفاءة الكتابية وهو أن اللغة مرتكزة على القواعد (2) 
الفرضية الذاذية : 

على المستوى الاجتماع_انفعالي الذتائج المتحصل عليها أثدتت أن بيداغوجية المشروع نجحت في 
إخفاء اللامبالاة القوية LOU‏ لحصة اللغة الفرنسية في الثانويات العمومية اليونانية» less‏ اتصريحات 
المتعلمين في الاستمارة حول الاهتمام بالحصة الباحثة أثبتت أن الحصة بالمشروع أعجبتهم (التلاميذ)» ففي 
العمل بالمشروع وقت الحصة بالنسبة لهم يمر de yur‏ ويتكامون أكثر مع أستاذهم بعد الدرس. ويستغلون أكثر 
من وقتهم في المنزل الفرنسية و حصة اللغة الفرنسية أصبحت حصتهم المفضلة. هذا بعد ذتائج الاستمارة 
حول المعرفة - اتكون كذلك: الرغبة في التجردة للحصة فالمتعلمين يصرّحون دأن لهم الرغبة للحصة 
بالمشروع» وبكل هذه الأسئلة استذتج أن التلاميذ لهم اهتمام للحصة والاختلافات بين الدرس التقليدي و الدرس 
بالمذروع دالة؛ بالإضافة ALS‏ نتائج CUS‏ الأساتذة Ch‏ تلاميذ القسم بالمشروع أغلبيتهم محفزين 
ويشاركون بطريقة فعالة حتى الأضعف agia‏ و المختلفين وجدوا مكانهم في النشاطات المهمة المذتجة. 
الفرضية ABNEY‏ : 

Leïla‏ على المستوى الاجتماع — انفعالي نتائج استمارة المعارف- اتكون هو أن: التذسيق والإنتاجية هم 
دالين. بيذما تمتيل الاهتمام الغة وااتقافة» ASN‏ بالنفس و المسؤولية ليست دالة . ونتائج استمارة المتعلمين لا 


a Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 183. 
+ Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 273. 
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تتماشى مع Mia‏ الأساتذة التي تصرح أن المتعلمين طوروا ليس فقط معنى التنسيق و إنتاجيتهم بل كذاك 
)1( 


معنى المسؤواية . 
8- دراسة روبرت ROBERT ARPIN Cia ji‏ (2007): بعنوان المقاربة بالكفاءات: تدريس الرياضيات هل 
هي المستقبل في برامج الدراسات التكذولوجية في الثانوي؟. 

تطرق الباحث في دراسته التحليلية لمستقبل تدريس الرياضيات في الدراسات التكنواوجية التي تعتمد 
على الكفاءات» و أظهر كيف تراجعت مكانة تدريس الرياضيات في التكوين التقني (2) 
فهذه الدراسة حللت النصوص و الأحداث التي قادت إلى التقليل المهم اتدريس الرياضيات في برامج الدراسات 
التقذية تبعا للإصلاح الثانوي المتبنى من حكومة الكيبك Québec‏ في 1993 )3( 

و توصل إلى أن العديد من الأسباب لعبت دورا في هذا التراجع الرياضيات في البرامج التقذيةء بدءا 
بالتوجيه الوزاري و التقرير الوظيفي لاتكوين التقني و احتياجات سوق العملء تدابير الكفاءات في برامج 
الدراسات حسب وضعيات العمل الذي يراعي الطلبات التي تبحث عن تخفيف البرامج على التلاميذ و رسويهم 
ومن بينها الرياضيات (4) 

كذا تأثير بيداغوجية والإطار ألمفهمي اتطوير برامج الدراسات البنائية بدوره ركز على المواد التي 
تهتم بوضعيات حل المشكل» و حصر مستوى اعتماد تدريس الرياضيات ببرامج الدراسات التقذية بالكفاءات. 

فمن 1995 إلى 2005 سجل تراجع في التسجيلات لحصص الرياضيات في الدورة الأولى 
)%61,3( وفي الدورة الثانية (0049,6)في برامج الدراسات التقنية» وفي تعداد البرامج على الأقل 78 
حصة إجمالية في سنة 1996 إلى 52 حصة إجمالية سنة 2005 (3) 

وهذه العراقيل المتعددة الرياضيات والتخصصات الأخرى راجع ل: 
_ رقابة المصااح المسؤولة على التوظيف واللجان البيداغوجية على تحديد أنشطة التعلم . 
_ التمثيل القليل لأساتذة الرياضيات في المراكز الثانوية ومسؤولية اللجان العليا لاتربية و وزارة التربية. 
_ الترابط الموضوعي بين المقاربة بالكفاءات و بيداغوجية الاعتبار البنائي )8( 

فلحد الساعة على الرغم من هذا التراجع الرياضيات تبقى الأداة الممتازة للتعميم » للتصنيف وإيجاد 


حلول كثيرة للوضعيات المواجهة في الحياة اليومية والعملية (L)‏ 


i= Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 274. 

aa Robert Arpin, Approche par compétences : L'enseignement des mathématiques a-t- il un avenir dans les programmes d'études 
techniques au collégiale? , Maîtrise en Mathématiques (non publier) Université du Québec à Montréal (2007) P 8. 
(htto:/mww.cdc.ac.ca/) 

Robert Arpin, Ibid. 9 (htto:/Awww.cdc.ac.ca/)‏ _ك 

- Robert Arpin, Ibid. 89. (htto:/Avww.cde.ac.ca/) 

- Robert Arpin, Ibid. 90. (htto:/Avww.cdc.ac.ca/) 

- Robert Arpin, Ibid. 91 (htto:/Avww.cdc.ac.ca/) 

- Robert Arpin, Ibid. 92(htto:/Avww.cdc.ac.ca/) 


- no & 
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2-5 اأدراسات العربية: 
9- دراسة عمر عبد الكريم الأدمد 1981 : 


أجرى Aula‏ تمحورت حول أثر تزويد طلاب الصف اثالث الإعدادي بالأهداف التعليمية على 


تحصيلهم في مادة الرياضيات. فكانت النتائج التالية: 
- وجود فروق álla‏ إحصائية 0.05 > بين متوسطات علامات الطلاب الذين زودوا بالأهداف التعليمية قبل 
عملية التدريس والطلاب الذين لم يزودوا بهذه الأهداف. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في حدود 0.05 بين متوسطات علامات الطلاب الذين زودوا بالأهداف 
قبل عماية اإتدريس والطلاب الذي زودوا بها بعد عملية التدرس. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى تقة 0.05 دين متوسطات علامات الطلاب الذين زودوا 
بالأهداف التعليمية بعد عملية التدريس والطلاب الذين لم يزودوا بها .(1) 
10- دراسة Alalis sige‏ 1982: 

كانت حول أثر استخدام الأهداف التعليمية من مستويات المعرفة والاستيعاب والتطبيق في التعلم الكلي 
و ألقصدي والعرضي أطلاب الصف الثالت الإعدادي في مادة العلوم العامة للإجابة عن السؤال التالي : 

ما أثر مستويات الأهداف التعليمية الثلاثة التي تم تزويد الطلاب بها مسبقا في تعلمهم الكلي وألقصدي 
والعرضي؟. 

وعد إجراء الدراسة توصل الباحث إلى النتائج التالية: 
- عدم وجود فرق جوهري بين متوسطات علامات طلاب المجموعات الثلاثة على الإختبار الكلي. 
- وجود فروق جوهرية في مستوى 435 0.05 بين متوسطات علامات طلاب المجموعة التي زودت بالأهداف 
التعليمية المعرفية» ومتوسط علامات المجموعتين الأخريين. 
- عدم فروق ID‏ معذوية دين متوسطات علامات المجموعة ADEN‏ في الاختبار التحصيلي العرضي في 
مستوى الاستيعاب والتطبيق 27( 
1- دراسة محافظة Liu‏ 1999: 

هدفت إلى معرفة اتجاهات طلبة الدبلوم العام في التربية بجامعة مؤتة نحو أسلوبين من أساليب az sill‏ 
هما: الامتحانات العادية وكتابة الأرحاث فأجريت الدراسة على عينة بلغت )106( من المعلمين والمعلمات؛ 
وأظهرت الذتائج أن الطلبة يفضلون أسلوب كتابة الأوراق البحثية على أسلوب تقديم الامتحانات العادية. وعزا 
ذلك إلى أن الأسلوب الأول يسمح للطلبة بالتواصل المستمر مع أعضاء هيدة التدريس» ويتيح للاستفادة من 


3 محمد بن يدي زكريا و عباد مسعود» مرجع سابق » ص 17 
X‏ محمد بن يدي زكريا و die‏ مسعودء ذفس caa jall‏ ص 18/17. 
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ملاحظاتهم وأنه يمنحهم فرصة للتعبير عن أنفسهم وقدراتهم. كما أنه يعطيهم وقتا أطول لإنجازها ويجنبهم 
القاق الذي pus‏ به,الطلبة من أسلوب الامتحانات CL)‏ 

التي سعت إلى استقصاء أثر استخدام طريقة التدريس بواسطة الحاسوب في تحصيل طلدة الصف التاسع 


الأساسي في مبحث الفيزياء هقارنة مع الطريقة التقليدية في اأتدريس» حيث تكونت due‏ الدراسة من )40( 
طالبا و(40) طالبة تم اختيارهم بالطريقة القصدية في مدرستين من مدارس el gl‏ الأغوار الشمالية في الأردن. 
وقد تم استخدام اختبار تحصيلي في موضوع Gall‏ الكهرومغناطيسي dga gall‏ ضهن المنهاج متكون من )20( 
فقرة )09 من نوع الصواب والخطأ و11 من نوع الاختيار من متعدد). كما قام الباحث بإعداد قياس لاستقصاء 
المتغيرات التي أحدتتها طريقة التدريس بالحاسوب في اتجاهات طابة الصف التاسع الأساسي متكون هن )30( 
فقرة» كما صممت برمجية تعليمية حول موضوع البحث الكهرومغناطيسي وقد طبق الاختبار ألتحصيلي قبل 
المعالجة ودعدها؛ وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0< 0,05( في 
تحصيل طابة الصف التاسع الأساسي في الفيزياء لصالح المجموعة التجريدية التي درست بواسطة الحاسوب 
تعزى أطريقة التدريسء بيذما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية de‏ نفس مستوى اادلالة في تحصيل طابة 
الصف التاسع الأساسي في الفيزياء تعزى للجنس أو اتفاعل طريقة التدريس مع الجنس | (2) 
3- دراسة_جمال بن عبد العزيز الشرهان2002 : 
سعت إلى معرفة أثر استخدام الحاسوب في تحصيل طلاب الصف الأول الثانوي في منهاج الفيزياء 

لمستويات التذكر» الفهم والتطبيق بحسب تصنيف بلوم. واتحقيق هذا الهدف تم تصميم تجربة قوامها 
مجموعتان متكافئتان إحداهما تجريبية والأخرى Abbie‏ تتألف Lagia JS‏ من )25( طالبا و تم تدريس الأولى 
المادة be 9 all‏ في منهاج الفيزياء للصف الأول الثانوي باستخدام الحاسوب بوصفها مجموعة Ags jai‏ وتم 
تدريب gamall‏ عة الثانية المادة نفسها بالطريقة التقليدية بوصفها المجمو عة الضايطة. 

وخضعت المجموعتان لاختبار قبلي وآخر بعدي في الموضوعات التي شملها المنهاج» وقد دلت نتائج 
الاختبار القباي على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية مما يدل على تكافؤ المجموعتين؛ Lal‏ ذتائج تحايل 
الاختبار ألبعدي فقد أسفرت على الآتي: 

Ve‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في المستوى المعرفي الأول (مستوى التذكر) بين المجموعة 

اأتجربيية والمجموعءة الضابطة. 
« توجد فروق ذات دلالة إحصائية في المستوى المعرفي الثاني (مستوى الفهم ) بين المجموءة التجريبية 
والمجموءة الضابطة Ju yall de gazal) allal‏ 


1- مجلة العلوم التربوية والنفسية المجلد الثامن» العدد الأول(2007): ص: 97 
2- مجلة جامءة الشارقة لاعلوم الشر عية والإنسانية المجلد الرابع »العدد الثاني الإمارات العربية المتحدة )2007( ص: 119. 
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6 توجد فروق ذات دلالة إحصائية ذي المستوى المعرفي الثالث (مستوى التطبيق) دين المجموعة 


(1 ) gay pall أصااح المجموعءة‎ ihlali ác gamall g اأتجرييية‎ 


14- دراسة_عبد اأجليل جمعة على الذور سنة 2002: قام بدراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام طريقة 
التعليم التعاوني في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في Sale‏ العلوم. واتحقيق ذاك سعت الدراسة إلى 
الإجابة عن الأسئلة التالية: 

* هل يختلف تحصيل التلاميذ الذين يدرسون مادة العلوم باستخدام طريقة التعلم التعاوني عن تحصيل 
أمتالهم الذين يدرسون المادة نفسها باستخدام الطريقة التقليدية ؟ 

* هل يختلف تلاميذ did‏ التحصيل الواحد chu gia cdle)‏ منخفض) الذين يدرسون مادة العلوم باستخدام 
طريقة التعلم التعاوني عن تحصيل أمثالهم من ذئة التحصيل نفسها الذين يدرسون المادة نفسها باستخدام 
الطريقة التقليدية ؟ 

* هل توجد فروق ld‏ دلالة إحصائية في التحصيل المعرفي ااتلاميذ في مادة العلوم تعزى إلى التفاعل 
بين طريقة التدريس (تعاوذيةء تقايدية) ومستوى التحصيل chu gia edie)‏ منخفض)؟ 

وقد استخدمت الدراسة المنهج الثبه التجريديء وتكونت عينة الدراسة من )53( تلميذا من تلاميذ الصف 
الخامس الابتدائي فقسمت العينة إلى مجموعتين: day jai de gage‏ وعدد أفرادها )26( تلميذا درست وحدة 
المغناطيس والكهرباء Ball‏ )3 على تلاميذ الصف الخامس ادتدائي في مادة العلوم باستخدام طريقة التعلم 
Lal c i staili‏ المجموعة الضابطة فعدد أفرادها )27( تلميذا فدرست الوحدة نفسها باستخدام الطريقة التقليدية ¢ 
خضعت المجموعتان لاختبار تحصيلي lal)‏ - ڊعدي) . 

فتم استخدام تحليلي التباين الثنائي واختبار ذيومان 319$ ) Newma & Keules test‏ ) اتحايل النتائج. 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 

* وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ الذين درسوا باستخدام طريقة التعلم 
التعاوني ومتوسط درجات Lye Dill‏ الذين درسوا باستخدام الطريقة التقليدية لصالح de game‏ التعام التعاوذي. 

* وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات Mai‏ تعزى إلى مستويات التحصيل 
المختلفة cle)‏ متوسط منخفض)؛ فقد أظهرت نتائج اختبار نيومان كواز وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين المستوى التعاوذي العالي وبين مستويات التحصيل le)‏ متوسط منخفض) التقليدية على التوالي لصالح 
المستوى التعاوذي العالي. كما أظهرت فروق ذات دلالة إحصائية بين المستوى التعاوني المتوسط من جهة 
ds‏ من المستوى التعاوني المنخفض والمستويين المتوسط والمنخفض التقليديين من Age‏ أخرى لصااح 
التعاوني المتوسط وكذاك وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المستوى التعاوني المنخفض والتقليدي 
المنخفض لصاح التعاوذي المنخفض. 


أ مجاة العلوم التربوية والنفسية المجاد الثالث العدد الثالث(2002): ص:69. 
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* عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميد تعزى إلى اأتفاعل دين طريقة 


التدريس (تعاونيةء تقليدية) ومستويات التحصيل le)‏ متوسط منخفض) )1( 
5 3- الدراسات الوطنية: 
15- دراسة 4h‏ صالح 1522 )2003( : 

هدفت إلى كشف واقع ay ill‏ التربوي في مؤسسات التعليم الذانوي» حيث انطاق من إشكالية تمحورت في 
الأسئلة التالية ٠‏ 
- هل أساتذة التعليم الثانوي مهتهون Nad‏ بتطبيق الأساليب الحديثة والمستجدات التربوية بااتقويم الحديث. 
- هل لهم القدرة الكافية على صياغة الأهداف السلوكية ومراعاة العلاقة Lagin‏ وبين أساايب التقويم الحديث. 

كما بذيت الدراسة على الفرضيات التالية: 
- لا يماك أساتذة ااتعليم الثانوي القدرة اللازمة على صياغة الأهداف الإجرائية. 
- أساتذة التعليم الثانوي ليس اديهم القدرة على تطبيق أساايب التقويم الحديث. 
- هناك علاقة بين قدرة المدرس على صياغة الأهداف الساوكية وقدرته فيما يخص تطبيق الأساايب المستجدة 
في التقويم التربوي الحديث. 
وقد اعتمد الباحث على المنهج المسحي الوصفيء وتلخصت النتائج التي توصل إليها الباحث فيما يلى: 

أساتذة التعليم الذانوي ايس لديهم الاطلاع الكافي بالتقويم التربوي وأنواءه»كذاك عدم تمكنهم بصفة فعالة على 
الإلمام التام بصياغة الأهداف الإجرائية. 
- غالبية الأساتذة في التعايم الثانوي يعرفون التقويم اأتربوي على انه تقويم التلميذ من dus‏ النتائج المحصل 
عايها وغير Calle‏ على انه عملية شاملة تشمل تقويم المعلم والمتعلم والأدوات والبرامج التعليمية. 
- أغلب الأساتذة لا يتحكمون في معرفة شروط وكيذية صياغة الهدف الإجرائي. 
- أغلب الأساتذة يتعاملون بنوع واحد من التقويم وهو التقويم التحصيلي Curly‏ اديهم معرفة بالذمط المهم في 
التقويم وهو ااتقويم التكويذي. 
- الأداة الفعالة sie‏ اغلاب الأساتذة هي الاختبارات الفصلية مهملين للاستجوابات اليومية ومتابعة اثر التعاء )2( 


16- دراسة بوجطو محمد(2004): بعنوان موقف المدرس من الإصلاح التربوي في التعليم الابتدائي. 

هي عبارة عن بحث للكشف عن التصورات التي تباورت cal‏ المدرس عن واقع وجودهم وعملهم 
ضمن النسق المدرسي الجديدء و الوقوف على بعض المواقف التي يشكلونها أو يقفونها اتجاه القضايا التربوية؛ 
خاصة المستجدة leia‏ فضلا عن عما يؤثر به هذا الواقع في رؤيتهم لبعض قضايا مجتمعهم. وبلور الباحث 
إشكاليته حول كيذية تفاعل الءدرس تجاه التغيرات التي تمر بها المنظومة التربوية الجزائرية حاليا و موقفه من 
محتوى مشروع الإصلاح اأتربوي الجديد و مدى ارتباط موقفه بالمرجعية ااثقافية أو التجربة التربوية . 
أ مجلة العلوم التربوبة ally‏ المجلد الرابع؛ العدد الأولء 2003« ص:256 - 257. 


1 طه صااح cd gaa‏ واقع ag sitll‏ اأثربوي اأحديث st‏ مؤسسات التعليم الذانوي» مذكرة ماجستیر(غ منشورة) علوم sas sill‏ جامعة 
ji jal‏ :)2003/2002( ص ص :154-13 
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واعتمد الباحث على إمذاقشة إشداليته بصياغة ثلاث فرضيات هي : 


1- يتحدد تفاعل المددرس مع التغيرات التربوية بمدى موقفه منها . 
2- تتأثر تصورات المدرس امكانته الاجتماعية تأثيرا Vlad‏ في تجاوبه مع مشروع الإصلاح التربوي . 
Li y -3‏ موقف المدرس من مشروع الإصلاح التربوي بالمرجعية الثقافية أكثر من ارتباطه بالتجردة 
التربوية . 

فلمعاينة هذه الفرضيات استخدم الباحث استبيانا وزع على عينة من 100 أستاذ و أستاذة حيث تمت 
بمناطق حضرية و أخرى dut‏ حضرية و Goal‏ ريفية بولاية المدية. 

أقد توصل الباحث إلى أن الإصلاح التربوي من زاوية سوسيواوجية تعطي أهمية للتصورات 
الشخصية المشكلة في سياق تاريذي اجتماعي على مواقف الأفراد و نظرتهم للواقع الاجتماعي الذي يعيشون 
ذيه» وتلعب التنشئة الاجتماعية دورا هاما في تشكيل بذية استعدادات مكتسبة تكون بمثابة aa yall‏ التأوياي 
لمختلف المواقف التي يتعرض لهاء وإذا كان لإرادة الفرد أهمية في تحقيق مواقفه إلا أن ذلك لا يكون بمعزل 
عن النسق CHEN‏ الذي تتشكل ضمنه تلك الإرادة أو الذاتية؛ dale g‏ فمواقف المدرس من الإصلاح التربوي 
بقدر ما هي نادعة من واقع موضوعي فهي نادعة من تصورات سابقة تشكلت من صلب وضع اجتماعي معين 
يتجلى في شكل Lei‏ ثقافي اتبرير المواقف في إطار الواقع الموضوعي و العكس صحيح» و تبرير Lisl gall‏ 
اأنابعة من عمق ثقافة شعبية معينة أو من وضع اجتماعي ما انطلاقا من الوضع الموضوعي تتجسد في شكل 
إيديولوجية تبريرية Cail gall‏ و تعزز هذه الإيديولوجية أساليب في نظر الأفراد كاما نالت أشكال التمايز ااثقافي 
اعترافا من طرف الفئات الاجتماعية» إذ تصبح أيديولوجية مسيطرة أسلوبا من أساليب كل منافسة 
ARE PRET‏ 
17- دراسة محمد بوعلاق ( 2004 - 2005 ):_بعذوان : بيداغوجيا الأهداف بين النظرية والتطبيق في 
المدرسة الجزائرية : رسالة دكتوراه غير مذثذورة c‏ جامعة الجزائر. 

aud‏ الباحث دراسته على بابين: الأول خصصه للجانب النظري ويدتوي على ثمانية فصول ( تيار 
بيداغوجيا الأهداف كخلفيات أساسيةء الأهداف في ظل النظريات التربوية المعاصرةء مستويات الأهداف 
ووظائفها في اأتدريس» صدافات الأهداف ودورها في التدريس الهادف. المسار التاريذي لاتقويم اأتربويء 
التقويم التربوي وبيداغوجيا الأهداف» استراتيجيات التدريس في ظل النظريات التربوية المعاصرة وبيداغوجيا 
الأهداف وأخيرا مكانة بيداغوجيا الأهداف في النظام التربوي الجزائري). أما الباب الثاني فقد خصصه للجانب 
التطبيقي ويحتوي على ثلاثة فصول هي: منهج الدراسةء عرض الذتائج وأخيرا تفسير ومناقشة الذتائج. 

وقد انطاق الباحث في دراسته من تحديد إشكالية البحث والمتمثلة في طرح التساؤل الرئيسي التالي : 
Halal"‏ مازال المدرسون يختلفون في صياغتهم للهدف الإجرائي رغم المدة الزمذية الطويلة التي مرت على 


git‏ نظام نا اأتربوي أبيداغوجيا الأهداف» ورغم Le‏ سخرڌه الدولة من إمكانيات مادية ومااية ومن موارد 


gha gi 5‏ محمد 6 موقف المدرس من الإصلاح التربوي في التعليم الابتدائي» Alu,‏ ماجستیر(غ مذشورة )ع الإجتماع التربوي ah! as‏ )2004( 
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بشرية من أجل ترسيخ هذه البيداغوجيا كمقاربة تربوية ينطاق منها المدرسون لتنفيذ دروسهم؟". ثم جزء 


الباحث هذا التساؤل الرئيسي إلى تسعة أسئلة فرعية تصب في مجملها على الفروق Sage gall‏ بين المدرسين 
الجزائريين المتكوذين وغير المتكوذين في موضوع بيداغوجيا الأهداف. 

ثم تطرق الباحث لفرضيات الدراسية وقد قسمها إلى فرضيتين عامتين مجزأتين إلى مجموعة من 
الفرضيات الإجرائيةء ونكتفي Sas‏ الفرضيتين العامتين وهما على النحو التالي: 
الفرضية العامة الأولى :لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية دين مستويات تحصيل المدرسين المتكوذين وغير 
المتكوذين فيما يخص المعارف النظرية والعملية المتعلقة يديداغوديا الأهداف. 
الفرضية العامة الثانية :لا يوجد اختلاف ذو دلالة إحصائية بين مستويات تحصيل معامي الطورين الأولين 
من التعايم الأساسي وأساتذة التعليم الثانوي Lad‏ يخص تحكمهم في المعارف النظرية والعملية المتعلقة 
ta glans‏ الأهداف )1( 

للإجابة على ااتساؤلات المطروحة في الإشكالية ومناقشة الفرضيات المترتبة عنها؛ استعمل الباحث 
المنهج الوصفي الذي وجده مناسبا لطبيعة البحث. Lal‏ فيما يتعلق Cal gals‏ البحث فقد استعمل الباحث الاختبار 
ألتحصيلي كأداة لجمع البيانات وفي نهاية البحث قدم الباحث نتائج دراسته؛ فبعد أن قدم النتائج المتعلقة بأدوات 
الإحصاء الوصفي التي دلت في مجملها على عدم بلوغ المدرسين المستوى المطلوب من المعارف الذي 
يمكنهم من التدريس بواسطة الأهداف» تطرق إلى النتائج المتعلقة بتطبيق اختبار US‏ والتي توصل فيها إلى 
Ci‏ الفرضية الإجرائية الأوأى التي تنص على عدم وجود فروق دالة بين المعلمين المتكوذين ونظرائهم غير 
المتكوذين في مجال المعارف النظرية والتطبيقيةء وماعدا هذه الفرضية فإن كل الفرضيات الأخرى كانت 
مرفوضة بحيث دلت كل النتائج على وجود فروق دالة بين أفراد العينات المدروسة. 

وفي نهاية عرض النتائج جمع الباحث بين المقاربتين بالأهداف والكفاءات» وهذا بناء على المؤشرات 
الإحصائية التي توصل إليها من خلال دراسته فرأى بأنه:" إذا كان من السابق لأوانه الحكم على ما إذا كان 
المدرس الجزائري قادرا على الانتقال من مقاربة بيداغوجيا الأهداف إلى مقاربة الكفاءات» GY‏ مختلف 
المؤشرات الإحصائية التي تم التوصل إليها في هذه الدراسة تؤكد أن هذا المدرس سواء أكان يعمل في الاتعليم 
الابتدائي أو في التعليم المتوسط أو في التعليم الثانويء لا زال al‏ يتجاوز بعد إشكالية وصعوبة صياغة أهدافه 
بطريقة إجرائية مقبولة؛ فكيف نطلب منه اليوم الانتقال إلى مقاربة الكفاءات علما أن العلاقة بين المقاربتين 
Qui‏ أن التدكم في المعارف ااذظرية والتطبيقية التي أتى بها تيار بيداغوجيا الأهداف يعد ضرورة dale‏ 
ولازمة لتطبيق التعليم بالكفاءات )2( 

فهذه الدراسة رغم طادبعها الإجرائي المتمثل في دراسة مدى قدرة المدرسين على التدريس Bas‏ 
المقاربة بالأهداف» ورغم طابعها المتأخر عن مسايرة الأحداث بحيث جاءت في الوقت الذي دخات فيها 
3 محمد بوعلاق :بيداغوجيا الأهداف بين النظرية والتطبيق في المدرسة الجزائريةء Al,‏ دكتوراه غير منشورةء dada‏ الجزائرء السذة 


.1 5/1 2 Le الجامعية(2005/2004)»‎ 
.299/295 سابق » ص‎ aa je «ae g Mans? 
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المنظومة التربوية الجزائرية في السنة الدراسية الثانية من تطبيق المناهج الجديدة القائمة على المقاربة 


بالكفاءات» فقد أفادتنا في دراستنا هذه من Gua‏ تناولها áa Ball‏ بالأهداف التي كانت مطبقة قبل الإصلاحات 
الأخيرةء ووقفنا من خلالها على دراسة مفصلة لهذه المقاربة. كما أكدت هذه الدراسة على صعوية الانتةال إلى 
المقاربة بالكفاءات التي تعتبر أكثر تعقيدا من المقاربة بالأهداف» وهذا ما يدل على صعوبة نجاح الإصلاحات 
الجديدة» من هذه الزاوية اأتكويذية الإجرائية. 
8- دراسة بوكرمة أغلال (2006): 
حول قدرة المعلم الجزائري للعلوم الطبيعية على التحكم في كفاءات العلوم: 

التي هدفت إلى تشخيص نقاط ضعف و قوة معلم العلوم الطبيعية في المدرسة الجزائرية » وذلك فيما 
يخص قدرته على التدكم في كفاءات العلوم التي هو هطالب بإكسابها للمتعلمين» وقد تمت الدراسة على 300 
معام ( ابتدائي » متوسط وثانوي)» و توصلت الدراسة إلى أن أفراد عينة البحث يجدون صعوبات في قدرتهم 
على التدكم في كفاءات العلوم التي تتمحور حول العمليات العقلية التي يجب أن يوظفها الفرد المتعلم» والتي 
Jia‏ في الكفاءات المنهجية الأساسية العلوم وهي: الاستدلال العلمي وااتدكم في الإنجاز التقني» وأوعزت 
الدراسة هذه النتائج إلى نوعية التكوين وعدم فهم أفراد العينة للتعليمات التربوية الخاصة بكفاءات العلوم CD‏ 
19- دراسة لاوش صليحة )2007-2006( : 

تمحور موضوع هذه الدراسة حول تقويم الكتاب المدرسي مادة التاريخ السنوات: الأولىء الذاذية 
والثالثة من ála yo‏ التعليم المتوسط وفق المقاربة cube SIL‏ بمعرفة آراء الأساتذة حول الكتاب Qu all‏ 
وتحايل محتوي كتب هذه المستويات(الأواىء الثانية و الذالذة (bugia‏ وإن تبذي النظام التربوي الجزائري 
حديدًا للمقاربة بالكفاءات أحدثت كتب مدرسية جديدة gai‏ إلى الكثير من الإجراءات اللازمة في ميدان تأايفها 
لأن إنتاجها أصبح معقدا و cling‏ إلى مختصين في الميدان. وتأتي على ضوء هذه الدراسة التساؤلات التالية: 
- ما مدى توفر الكتب المدرسية مادة التاريخ السنة الأولىء الثانية والثالثة من Ala yo‏ التعايم المتوسط على 
المعايير العالمية في من Gus‏ التأليف (المقدمة) ¢ المحتوى» وسائل الإيضاح» dal‏ الكتاب وأسلوب عرضه 
الإخراج والتقويم؟ 
- ما مدى مطابقة العناصر المفاهيمية المستهدفة في الكتاب المدرسي السنة الأولىء الثانية والثالثة من åla yo‏ 
التعليم المتوسط مع العناصر المفاهيمية المستهدفة في منهاج التاريخ المقرر من طرف وزارة التربية الوطنية 
بالجزائر؟ 
- هل يجسد اأكتاب المدرسي السنة الأولىء الثانية ANAN g‏ من التعليم المتوسط المقاربة بالكفاءات؟ (2) 


استخلص Oa‏ الدراسة الذتائج التالية : 


بوكرمة أغلال فاطمة الزهراء قدرة المعام الجزائري لاعلوم الطبيعية على التحكم في كذاءات العلوم الإصلاح التربوي في الجزائر مجلة الباحث العدد 
(2006)e4 1‏ ص 72/71. 

ly 2‏ صليحة تقويم اأكذاب المدرسدي مادة التاريخ a‏ مرحاة التعليم dau giall‏ وفق المقاربة ډالكذاءات»مذكرة ماجسذار علوم التربية È)‏ منشورة) ‘ 
جامءة الجزائر « )2007/2006( ص 3 
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y 5‏ يتوفر اأكڌاب المدرسي مادة التاريخ السنوات الأولى» الثانية 3 assay‏ من مرحلة التعليم hu giall‏ عاى 
جميع المعايير العالمية. 


- لايس هناك تطابق كلي بين العناصر المفاهيمية المستهدفة التي أقرها المنهاج من طرف وزارة التربية 
الوطنية بالجزائر مع العناصر المفاهيمية المستهدفة في الكتاب المدرسي السنوات: الأولىء الثانية والثالثة من 
ila ja‏ التعليم المتوسط. 
- لا يجسد Y)‏ يترجم )اأكتاب المدرسي السنة الأولى المقاربة باأكفاءات(عدم تحقق الفرضية). 
- يجسد و يترجم الكتاب المدرسي السنتين الثانية و الثالثة المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم المتوسط )1( 
اأتوصيات و اأمقترحات : 

النقص a ga gall‏ في USI‏ المدرسي يؤثر سلبا على المتعلم و المعلم فلا يثقان في هذا الكتاب ويكون 
محل شك خاصة إذا تفطن التلميذ لهذه النقائص و هذا ما يعرقل اأسير الحسن للعملية التعليمية-التعلميةء ولهذا 
قدمت الباحثة جملة من الاقتراحات و التوصيات لأخذها دءين الاعتبار من أجل الرفع من مستوى الكتاب 
المدرسي عامة و الكتاب المدرسي مادة التاريخ خاصةء وأن هذا البحث يفتح عدة آفاق أمام كل شخص أو 
باحث ومهتم يريد أن يساهم و يقدم link‏ للمنظومة التربوية الجزائرية؛ و خاصة بعد انتهاجها المقاربة 
بالكفاءات التي تعتبر موضوع اأساعة في السنوات الأخيرة ومن هذه المقترحات: 
- مراعاة كل كبيرة و صغيرة في إعداد الكڌاب المدرسي dole‏ و كتاب Bale‏ التاريخ خاصة لأنها مادة حساسة 
وأي نقص أو خطأ يؤثر على التلميذ و في العملية التعليمية-التعلمية. 
- تحسين نوعية كتاب التاريخ ضرورية من أجل pull‏ الحسن العمل التربوي و التعليمي من حيث: 
- تطابق العناصر المفاهيمية مع المنهاج. 
- استحضار المنهاج عند تأليف كتاب التاريخ باعتباره الوثيقة الرسمية في المنظومة التربوية في الجزائر. 
- الاهتمام بالمواصفات و المعايير العالمية في إعداد الكتب المدرسية. 


- إشراك Quiles!‏ في إعداد الكتاب المدرسي كمختصين في اللغة اضمان ملائمة التراكيب Ay gall]‏ 
ومختصين في الإخراج من أجل ضمان جودة الشكل العام GUS‏ و مختصين في وسائل الإيضاح وكذاك 
مختصين في البيداغوجيا وعلم النفس. 

- التكثيف من الندوات التربوية و التكوين المتواصل للأساتذة حتى يتدعم الإقبال على الفهم و تتضح الرؤية 
فيما يخص المقاربة بالكفاءات. 

- إعادة النظر في تقويم كتاب التاريخ وفق المقاربة بالكفاءات و هذا بعد مدة معينة من الزمن حتى تتضح 
الرؤية أكثر للأساتذة حولها. 

- إدراج أغلب المعايير العالمية في إعداد الكتاب المدرسي حتى يساير التطور التكذولوجي و العالمي وإلحاق 


المنظومة اأتريوية الجزائرية galata‏ المتطورة. 


أ لالوش صليدة » نفس المرجع » )2007/2006( » ص 231. 
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- اقتراح دراسات ودحوث حول تعليمية مادة التاريخ ذي الجزائر. 


- ضرورة deal yo‏ و تنقيح CSN‏ دوريا ليتوافق مع المستجدات و التطورات الحالية. 

- مراعاة الشروط التربوية المطلوب توفرها في إعداد وسائل الإيضاح. 

- مذح ميزانية معتبرة لإخراج الكتاب المدرسي إخراجا فذيا جيدا. 

- فتح المجال abel‏ باحثين آخرين لإعداد بحوث في هذا الموضوع نظرا لأهميته الكبيرة في العملية التعليمية 
كما يعتبر موضوع الساءة CT)‏ 

20- دراسة مراد سبرطعى (2008/2007):_تحت عذوان ally‏ الإصلاح التربوي في الجزائر- تقرير 
مشروع الالجنة الوطذية لإصلاح المنظومة التربوية 2001 ذموذجا - 

يعتبر مشروع اللجنة الوطذية لإصلاح المنظومة التربوية الجزائرية آخر التجارب الإصلاحية التي 
عرفتها المنظومة التربوية الجزائريةء ويأتي هذا المذروع في ضوء متغيرات عديدة لاسيما تلك المتعلقة 
بالإملاءات التي تمارسها الدول الغربية على المجتمعات العربية والإسلامية» حيث باتت مذظومتها القيمية 
مهددة بالاختراق انطلاقا من احتوائها لأنظمتها التربوية وتصديرها اتجارب إصلاحية تزيد في Alu‏ نظامها 
cial‏ عن أنظمتها التربوية» لتصبح بذاك أنظمتنا التربوية هياكل بلا روح وتكرس ابناء أجيال لا تمتثل لقيمها 
ومعتقداتهاء مما يساهم في مسخ للهوية الوطنية واستلاب لمقوماتها وثوابتها (2) 

و هو ما دفع الباحث إلى التساؤل عن جوانب يراها جديرة بالمساءلة انطلاقا من تساؤل رئيسي مفاده: 
ما طبيعة الإصلاح الذي تضمنه تقرير مشروع الإصلاح التربوي بالجزائر؟ هل هو إصلاح cla‏ أيقدم إضافة 
على مستوى الجوانب التقذية الخدماتية ونقصد بها تحسين أداء المعلمين وتطوير المناهج الدراسية وتوفير 
الوسائل البيداغوجية الحديثة في التدريس؟ al‏ أنه إصلاح cla‏ ليتجاوز خصوصية المجتمع الجزائري ؟ 

و يمكن أن تتفرع عن هذا التساؤل المركزي الأسئلة الفرعية التالية: 
- هل تتوافق المضامين المصرح بها في المشروع مع الفلسفة Ay gs jill‏ للمجتمع الجزائري ؟ 
- إلى أي مدى استطاع مشروع الإصلاح أن يلتزم بالمعايير الأكاديمية للإصلاح التربوي والمتمثلة في: 
المتظلقات» uhh‏ اتجية المترقة « الأهداف المتعددة 9 ç gainal Ji gll‏ )3( 

فخلص الباحث أن قرارات المشروع al‏ تعطي الأهداف الوطذية والقيم المتعلقة بالدعد العردي 
والإسلامي بالإضافة إلى التراث الوطني الأمازيغي الاهتمام اأكافي» على اعتبار أن النسب التي ela‏ بها 
التحليل لم تبرز إلا اهتمام هزيل بالأبعاد التالية: 

1- ربط الأهداف بالطابع الوطذي :31.82 % إلى جانب اهتمام بضرورة ربط الأهداف بالطابع العالمي حيث 


جاءت النسبة 68.12 % . 


أ لالوش صليحة « aa jall‏ السابق.( 2007/2006(« ص 228. 
2 مراد als ‘ aah jim‏ الإصلاح اأثربوي gi‏ الجزائر _ تقرير مشروع الأجذة الوطنية لإصصلاح المنظومة Vad gal 2001 4a ga sil‏ — مذكرة ماجستير 
é)‏ منشورة)عام الاجتماع التربوي » جامعة à Su‏ :)2008/2007( ص 9/8 

- مراد سبرطعي aa jall‏ السابق» )2008/2007( ص 15/14 
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2- الاهتمام بأهداف الجزأرة من خلال: 


- التأكيد على الأبعاد الوطذية:6. 41 % 
- التأكيد على الأيعاد الوطذية من خلال الكتاب المدرسي58.33 % : 
3- ولقد أثارة قضية حذف مقطع من النشيد الوطذي والفقرة المسيئة إلى الثوار في كتاب التاريخ السنة الخامسة 
ابتدائي استفهاما كبير لدى الرأي العام والمهتمون بالشأن التربوي في الجزائر. 
4- تدسين عمذيات التدريس iall‏ العربية (التعريب 32.56 90 ): كما al‏ يتم الاعتماد على اللغة العربية 
كلغة تدريس في جميع المستويات والتخصصات مع تجميد المرسوم الرئاسي 16 أفريل 1976القاضي 
بتعريب المنظومة التربوية الجزائرية. 
5- الاهتمام بتحسين المكانة اللغوية للغة الفرنسية )52.45 90 ) : حيث تم إدراج اللغة الفرنسية في السنة 
الثانية ابتدائي في دين تم استبعاد الإنجايزية إلى السنة أولى من التعليم المتوسط. 
6- إلغاء مادة التربية الإسلامية و اعتماد Bale‏ التربية الديذية والأخلاقية(55.55 %):حيث تم اعتبار مادة 
التربية الإسلامية أداة تستغل لأغراض أيديولوجية. 
7- التأكيد على القيم ذات البعد العردي الإسلامي و الأمازيغي(18.60 %(: نلاحظ دأن هناك اختزال القيم 
التي تتعلق بالبعد العردي الإسلامي و الأمازيغيء وهو مؤشر يمكن من خلاله التأكد عن مدى تقزيم المشروع 
لمقومات المجتمع الجزائري. 
مما يدفعنا إلى القول دأن مشروع الإصلاح al‏ يعبر بشكل الكافي عن القيم الحقيقية التي تحملها الفلسفة 

التربوية الجزائرية. 

Lal‏ الاهتمام بالجوانب التقذية فقد أبدى المشروع اهتمام من خلال إبرازه للأبعاد المتعلقة بالجوانب التالية: 
1- الاهتمام بتوفير الوسائل المادية(9060.86): وقد cla‏ الاهتمام متضمن تدعيم المنظومة التربوية من 
خلال اأرفع من ميزاذيتها والتكذل الاجتماعي بالتلميذ من خلال اأمذح والإعانات المدرسية. 
2- الاهتمام بإنشاء وترميم المذشات التربوية )59.25 %(: dus‏ شمل الاهتمام على غرار المدارس إنشاء 
المطاعم المدرسية و الإقامات الداخلية في المناطق المعزولة. 
3- اعتماد تكذولوجيا التعليم في المدرسة الجزائرية(77.77 %(: والتأكيد على ضرورة استخدام الوسائل 
الحديثة في التدريس خاصة ما يتعلق بالإعلام الآلي والإنترنت. 
4- تطوير المناهج وتدديث طرق و أساليب التدريس(64 %(: dus‏ تم التأكيد على ضرورة مجارات 
التطور الحاصل على مستوى التقدم اأتقذي. 
5- ربط التكوين الجامعي alles‏ الشغل(40.74 %):أكد القائمين على المذروع ضرورة أن يتم توفير التكوين 
والتخصصات التي تتماشى مع متطلبات سوق العمل. 
6- الاهتمام بااتكوين الجامعي من حيث المحتويات والآليات(9033.33): حيث ركز القائمين على اللجنة 
ضرورة أن يتماشى Cl‏ اأجامعي مع المواصفات المتبعة عالميا. 
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7- ديدقراطية المؤسسة التربوية(24.32 %(: Cele Gus‏ قرارات المشروع مؤكدة على ضرورة 
استقلالية المؤسسة التربوية في مهامها المختلفة خاصة ما يتعلق بتسييرها. 


إن هذه المؤشرات تدل بشكل واضح عن مدى اهتمام القائمين على المشروع بااجوانب التقنية رغم أن 
هذا الاهتمام يحتاج إلى آليات التجسيد والتطبيق )1( 

ومن خلال التحليل الذي قام به الباحث يمكن التأكد من مسألة أساسية وهي أن المجهودات المبذولة 
نحو النهوض lil‏ التربوي فيما يخص التجهيز و التأطيرء وكل ما يمكن إدراجه تحت الجانب الفذي لا يمكن 
أن يحجب حقيقة تتعلق بالقناءات المذهبية التي Gis gh‏ لها نخب IS‏ ذفوذ في السام الإداري allaill‏ التربوي 
الجزائري؛ تزيد في سلخه عن أسس الفلسفة التربوية للمجتمع الجزائري اتدعد بذاك المدرسة الجزائرية عن 
دورها الحضاري في التمكين للقيم والثوابت التي تخص مجتمعنا الجزائري العردي المسام. 

وهكذا فإن إشكالية المنظومة التربوية الجزائرية تبقى إشكالية هيكلية تتعلق بربط النظام التربوي 
الجزائري بخصائص الفلسفة التربوية للمجتمع الجزائري» مما يساهم في إحداث شكل من الانصهار بين 
مخرجات المؤسسة التربوية ( المدرسة) وباقي المؤدسة التربوية الشريكة في عملية الإعداد التربوي.(2) 
توصيات الدراسة” (3) 
1- إن المنظومة التربوية الجزائرية تحتاج إلى sale!‏ ربطها بااتوابت الخاصة بالفلسفة التربوية للمجتمع 
الجزائري وهذا يتطلب جرأة سياسية لأفصل في الجوانب التالية: 
- الدراسة الموضوعية في إدراج تعليم اللغات الأجذبية في المنظومة التربوية الجزائرية. 
- تطوير اللغة العربية والنظر إليها على أنها جزء من الهوية الوطذية. 
- تعزيز أهداف الجزأرة من خلال التمكين للأبعاد الوطذية والتأكيد على alles‏ الشخصية الوطذية الجزائرية. 
- التأكيد على القيم ذات البعد العربي الإسلامي و الأمازيغي بالشكل الذي يساهم في تغذية شخصية التلميذ 
الجزائري العردي المسلم الأمازيغي. 
2- يجب أن يتم الأخذ بالاعتبارات التالية في عملية الإصلاح التربوي: 
- اختيار الأشخاص من Gus‏ الكفاءة العلمية والمواقف العبرة على الانتماء الصادق للوطن. 
- مشاركة التلاميذ وجمعية أولياء التلاميذ في عماية الإصلاح» من خلال التقارير التي ترفع إلى لجان 
الإصلاح الوطذية. 
- الفصل في المسائل المختلف فيها من خلال استفتاء الرأي العام. 
3- إن الإصلاح Gas ill‏ في الجزائر رغم مسيرته الطويلة التي خطاها يبقى رهين الصراعات المذهبية 
ومهما كانت طبيعة الاتجاهات المهيمنة يبقى المجتمع والنشء بصفة خاصة يدفع تمن هذا الصراع وما 
فضحية اأذشيد الوطذي an‏ 
أ- al yo‏ سبرطعى » المرجع «dll‏ )2008/2007( ص 156/ 157. 


.160 ص‎ caa jall مراد سبرطعي » نفس‎ ae 
.161 ص‎ caa jall مراد سبرطعي » نفس‎ 2 
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لهذا فالمسؤولأون على المستويات العايا من الدولة مدعوّون إلى تقديم قرارات ån ja‏ تخص الإجابة 


على الأسئلة التالية: 
- أي فلسفة تربوية ذريد لأبنائنا ؟ ما هي allea‏ شخصية التلميذ الذي ذريد ؟ 
- ماذا ذريد لأبنائنا أستاذ أو مردي ؟ 
وفي غياب إجابة واضحة عن هذه الأسئلة تبقى المنظومة التربوية حبيسة الإبتزازات المذهبية المغرض. 
22- دراسة مجیلی relia‏ (2008/2007): 
قام بدراسة تحليلية لعملية التقويم في البكالوريا الرياضية في ظل المقاربة بالكفاءات بالجزائر و حاول 


إيجاد مطابقة بين ما هو نظري في المناهج الحديثة (المقاردة بالكفاءات )وما هو مطبق في البكالوريا الرياضية 
وتمحورت تساؤلات الدراسة حول: 
- هل البكالوريا الرياضية حاليا هي مرآة حقيقية كما يتم تحقيقه من أهداف و كفاءات خلال Ala yall‏ الثانوية 
المسطرة في المناهج الحديثة ( المقاربة بالكفاءات)؟ 
- هل تقويم التلاميذ على النتائج المحصل عليها في البكالوريا الرياضية حالياء التي تمس القدرات البدذية 
لاتلاميذ دون الأخذ بعين الاعتبار التقويم السنوي للأساتذة تراغ فيها الفروق الفردية و توفر الإمكانيات 
والتجهيزات و التأطير لدى جميع التلاميذ في مختلف مؤسسات و مناطق الوطن © 
- هل الدجم الساعي الحالي babel‏ التربية البدنية كاف اتنمية القدرات البدنية لدى التلاميذ و بالتالي تحسين 
قات (1)e‏ 

و كانت فرضيات البحث كالتالي : 
*الفرضية العامة: 
واقع البكالوريا الرياضية حاليا لا يعكس ما هو مأمول من المناهج الحديذة الطور الثانوي و لا ثراع فيه 
الفروق الفردية ادى التلاميذ و بالتالي آثار سابية على العملية التربوية مستقبلاء كما أن هناك تباين بين 
المؤسسات التربوية في مختلف الولايات و في الولاية نفسها من حيث الإمكانيات » التجهيزات و اأتأطير. 
*اأفرضيات الجزذية: 
- التقويم الحالي المتمتل في البكالوريا الرياضية يمس فقط القدرات البدنية لاتلاميذ و لا يمس الكفاءات 
والأهداف المسطرة خلال Ala yall‏ الثانوية عامة و السنة الثالثة خصوصا. 
- الحجم الساعي الحالي المخصص لمادة التربية البدنية لا يكفي اتنمية القدرات البدذية و bail‏ هو جزء De‏ 
العملية التربوية و يهدف إلى تنمية الكفاءات و التركيز على الأهداف التربوية (2) 

واختار الباحث المنهج الوصفي التحليلي الذي يقوم على دراسة الحالة بهدف التعرف على أدعادها 
التنظيمية و أهدافها التربوية . 
أ- م جبلي صالح» دراسة تحليلية لعملية التقويم في البكالوريا الرياضية في ظل المقاربة بالكذاءات بلاجزائرءهذكرة ماجستير (غ منشورة )قسام_تربية بدنيةء 


جامءة الجزائر )2008/2007(« ص 6 
ls wha. 2‏ المرجع اأسابق» ص 7. 
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وكانت العينة التي طبقت عليها أداة البحث NS‏ : 


العينة الأساسية : مفتشي التربية والتكوين العامٌون. 


العينة الاستطلاعية : أساتذة المادة — مسؤولو المؤسسات اأتربوية — تلاميذ الثانوية» وهذه الصيغة هي اثلاث 
GLY,‏ ( الجزائر الوسطى 6 ولاية تيزي وزو › ولاية بسكرة ). 
وكانت المعالومات التي طبقت عليها الدراسة هي gl‏ اأيكالوريا الرياضية سنة 7 و كذا ai‏ الفصل 
الأول لسنة 2007/ 2008 (1) 

فمن ذلال الذتائج المدروسة لاحظ الياحث أن نسية كديرة من التلاميد yY‏ تتحصل على علامات عالية 
وذللك راجع إلى عدة عوامل منها: 
1- عدم توفر الإمكانيات و المذشات الرياضية «gai‏ عدد كدير من المؤسسات. 
2- وجود عدد من المؤسسات ali les‏ شاغرة و عدم ممارسة اأتردية اأيدذية. 
3- الحجم األساعي غير كاف أتذمية اأقدرات اليدنية و Aill‏ عدم تحقيق أفضل si‏ 
4- الحالة النفسية gal‏ التلاميذ عند الامتحان لها تاثير كبير Lulu‏ على الذتائج. 
5- الفروق الفردية الجسمية لها تأثير كبير في النتائج المحصل عليها. 
6- سام التنقيط الموضوع من طرق الوقاية لم يتماشى و المستوى الحقيقي للتلاميد C2)‏ 
التوصيات والاقتراحات: (3 ) 
- توخي الإمكانيات أجميع المؤسسات و ذلك بتهيئة الأماكن التي تصاح das load‏ مختلف الأنشطة التي يُمتحن 
(gale‏ التلميذ. 
- توفير الإطارات اللازمة و ذاك من أجل تساوي الفرص abel‏ التلاميذء لأنه من غير المعقول أن gaid‏ 
التلميذ على مادة لم يدرسها أصلا. 
- إعادة و تصحيح سلم التنقيط حسب المستوى الحقيقي لأتلاميذ. 
- تقليص الأنشطة التي Gade}‏ فيها التلميذ بإزالة السباق النصف طويل و هذا بسبب عدم توفر عدد كبير من 
المؤسسات على المساحات اللازمة لهذا gill‏ & من LUN‏ 
- الاكتفاء يسياق المسافات القصيرة متل السرءة أو الحواجز 
- إدماج الرياضات اأجماعية حسب JAY‏ و حسب إمكانية كل مؤسسة فقد تتوفر لدى ga‏ سسات معيذة جميع 
الرياضات الجماعية و y‏ تتوفر لدى Dluga‏ أخرى إلا 93 & caal g‏ و السؤال المطروح هو ما حدوى ممارسة 
الرياضات الجماعية و المفروضة حسب البرنامج إذا لم يمتحن فيها التلميذ. 
- مراعاة اأفروق اأفردية و ANS‏ ڊإدماج تقويم الأستاذ خلال اأسذة الدراسية فنعطي المادة قيمتها الحقيقية. 
وكذاك نعطي الأستاذ مكانته الحقيقية و يصدح بذاك التلميذ يعطي أهمية كبيرة للمادة؛ فعدم إدماج تقويم الأستاذ 
أ- مجيلي صالح نفس ces dll‏ ص 10/9 


2 مجياي صالح « نفس aa yall‏ 6 ص 175. 
7 مجياي صالح » as yall‏ السابق» ص 177/176 
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odi‏ السيطرة على التلاميد و AAMAS‏ يعطي التلاميد الذين يمارسون الرياضة خارج المؤسسة و ذي فرق النخية 


فرص iS!‏ من زملادهم. 
- زيادة الحجم الساعي و كذاك المعامل من dal‏ إمكانية ااتدريب و تحسين المستوى لان ممارسة التربية 
البدنية في وقت ساعة و نصف (الوقت الفعلي للأنشطة فردية و أخرى جماعية) لا يمكن أن يذمي القدرات 
البدذيةء و تصبح كمجرد dale‏ ترفيهية AIS‏ رفع من معامل المادة حتى نعطي لها الاهتمام اللازم و لا تبقى 
مجرد مادة ذاذوية. 
- إعادة وضع سام تنقيط جديد يكون بعد دراسة ميدانية يتم فيها معرفة المستوى الحقيقي للتلاميذ في كامل 
التراب الوطذي. 
- توفير و انجاز قاعات رياضية تفاديا لانقطاع الدراسة إثناء سوء الأحوال الجوية. 
23- دراسة نورة بوعيشة(2008): (1) 
l giza‏ الممارسات التدريسية للمعلمين في ضوء مقاربة التدريس بالكفاءات . 

al‏ تطرقت الدراسة إلى موضوع الساءة في الساحة اأتربوية حيث يعد التدريس بالكفاءات 
والإصلاحات التي تشهدها المدرسة الجزائرية حديث الخاص والعام فمصطلح الكفاءة أصيح موضة تربوية - 
إن صح قول ذلك e‏ ومن هذا المنطلق فإن الدراسة حاولت تسليط الضوء على paidi‏ الفاعل في هذه 
الإصلاحات ألا وهو المعلم؛ و ذلك بمقارنة ممارسته الميداذية المشاهدة من قبل المؤتش بالممارسات القائمة 
على اأتدريس بالكفاءات في كل من : التخطيط و التنفيذ و التقويم و لضمان دقة المقارنة فاقد تم الفصل بين 
صنفي معام المرحلة الابتدائية (أستاذ مجازء معام المدرسة الأساسية)وجاءت النتائج كالتالي : 
1- أن alea‏ المرحلة الابتدائية سواء كان مجازا أو معلم المدرسة الأساسية لا يمارس دائما التخطيط القائم على 
التدريس بالكفاءات. 
ales -2‏ المرحلة الابتدائية(أستاذ مجازء معلم dis joe‏ أساسية) لا يمارس Leila‏ تنفيذ دروسه وفق مقاربة 
التدريس بالكفاءات. 
3- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الأستاذ المجاز و معام مدرسة الأساسية في ممارستهما للتخطيط 
والتنفيذ في ضوء مقاربة التدريس بالكفاءات» في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية في ممارستهما لاتقويم 
بالكفاءات وذاك من وجهة نظر المفتشين التربويين. 

وتبقى هذه الذتائج مرتبطة بمجتمع الدراسة و التي تفتح آفاق بحث جديدة متمثلة في: 
- إجراء دراسات تكشف عن تصورات كل من المفتشين و المعامين للممارسات التدريسية في ضوء مقاربة 


ااتدريس بالكفاءات . 


أ- ذورة :5 duke‏ الممارسات التدريسية للمعلمين في ضوء مقاربة التدريس بالكفاءات.مذكرة ماجستير(غير منشورة)» جامعة ورظة عام 
التدريس»(2008) .ص 151 . 
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elal =‏ دراسات dust yall Agile‏ الحالية تستخدم Less‏ بطاقة ملاحظة أمعرفة ممارسة المعلمين في e gua‏ 


مقاردة التدريس بالكفاءات. 
- إجراء دراسات تكشف عن المشاكل التي تعيق تطبيق هذه المقاربة في المدرسة الجزائرية. 
-البحث عن مقاييس موضوعية أخرى اتقدير الممارسات التدريسية في ضوء مقاربة التدريس بالكفاءات. 
4- دراسة جمعة بن سالم (2010): (D)‏ 
تحت عذوان " من ماذا بيداغوجية المشروع تسمح elhely‏ معذى alkil‏ الفرنسية " 

قام الباحث بتحايل نظري من خلال هذا المقال بتسليط الضوء على طريقة تعليمية ظهرت مع 
الإصلاحات الجديدة للنظام (cos Jill‏ الجزائري (التعليم عن طريق المشروع) و الفكرة كانت من : تطبيقات 
الفلسفة البراغماتية ss sill‏ من طرف الفيلسوف والنفساني جون akill John Dewey (sos‏ بالفعل - 
Learning by doing‏ - . ف: أوفيد ديكروأي Ovide Decroly‏ الطبيب و النفساذي و البداغوجي البلجيكي 
يرى أن المعرفة تتطور Lal‏ يكتشفها الطفل بنفسه « و فريينيه Célestin Freinet‏ الذي قال ب:"التعاون 
المدرسي e‏ بطاقات العمل الفردية و النصوص الحرة "؛ كل هؤلاء المؤسسين لاتربية الحديثة "التأميذ "háil‏ 
عظموا dus pal‏ المرتبطة بالحياة كون التلميذ يتذكر ااتعلمات التي يحققها بنفسه أحسن» و تدعمت القاعدة 
النظرية لهذه الطرق النشطة بنظريات التعلم البنائية ل:بواجي الذي يرى أن الطفل يتعلم بالفعل» و بروذر الذي 
يرى أن الطفل in‏ تعلماته بالتفاعل الاجتماعي . لكن بيداغوجية المشروع أهملت من طرف الديداغوجيين 
إلى أن عاودت الظهور بعد نصف قرن وفرضت وجودها(السبعينات و الثمانينات) و هذا بعد فشل بيداغوجية 
الأهداف المرتكزة على المعلم « ويأتي هذا الاهتمام بالمشروع كإجابة لمشكل اللامبالاة die‏ التلاميذ وضرورة 
إقحامهم ذي العملية التربوية. 

فمفهوم المشروع يتفرق على bac‏ تطبيقات أكن اأباحت يهتم بالخصوص ل: بيداغوجية المشروع 
والتعلمات التي يحققها التلميذ من انجاز المشروع لكي يحصل على تعلمات حقيقية من وضعه في حالة أين 
يكون ذشطا ويفهم أهمية التعلم المقترح 

و ON‏ برنامج الطور اأثانوي يتمحور حول الاتصال الذي هو الأساس في البحث عن المعنى و وضع 
المتعلم في وضعيات أين اللغة تسمح له بتحقيق اهتماماته. والبرامج الجديدة تستهدف بالأساس استعمال اللغة 
الفرنسية كوسيلة Ay o3 ji‏ لامواطنة المسؤولة و النشطة للمتعلمين بتذمية الفكر النقدي ¢ الحكم ¢ تأكيد الذات .. 

نجد الأستاذ هنا كمنشط ومذظم للأفواج بالتشاور (ليس الإملاء) ومؤطر للتلميذ فقط — في بيداغوجية 


المشروع — هو مصدر من مصادر معرفة التلميد وأيس المصدر الوديد )2( 


Djemaa Bensalem, En quoi la pédagogie de projet permet-elle de donner du sens à l'enseignement du français 7 , Synergies‏ ص 
Algérie , N° 9, Algérie ( 2010) P. 75-82.‏ 
re Djemaa Bensalem, Ibid ;P. 75-82.‏ 
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وهذه مجموعة دراسات وطذية b giia‏ في مجلات علمية تطرقت لمواضيع مشابهة للدراسة» والتي 
نحن بصدد التطرق لها (بيداغوجية المشروع) جُمعت في مذكرة ايسانس عام المكتبات بطريقة ملخصة على 
سبيل الذكر و الاستفاضة في الموضوع نذكر منها: 
1- زيادية ع القادر "i‏ جدوى التطبيق في نجاح عملية الدرس. في Aa pall‏ العدد 10« أفريل 1964." 

الأعمال التطبيقية عنصر أساسي في عملية التعليم أثبتت الدراسات التربوية اأحديثة أهمية الطريقة 
التطبيقية في إيصال المعلومة إلى التلميذء و اعتمادها على الأسلوب إذ يستطيع التلميذ استنتاج المفاهيم النظرية 
من خلال التجرية )1( 
2- نور الدين الزاوي: " مشاكل المراهقة » همزة وصل « العدد 3 جوان 1973- 1974" 

النظام التربوي السائد في مرحلة التعليم الثانوي و نظرته إلى المراهق das rolls‏ ومحاولة توطيد العلاقة 
بين Aaa! yall‏ والءدرسة»ء الذي يعتبر أحد المحاور الأساسية التي تدخل في اهتمامات المدرسة الحديثة التي تعتمد 
على الدراسات العلمية النفسية التربوية كمصادر لتحديد المنهج التربوي المعتمد في العملية التعليمية )2( 
3- زعموم أحمد : " النشاط التقافي و مجالاته. في همزة وصلء العدد3 » سبتمبر 1973. " 

النشاط AN‏ كعملية تربوية يهدف إلى تكوين شخصية التلميذ و تنمية الملدات و المهارات الفنية فيه 
هذا بالاعتماد على برامج دراسية مضبوطة وكذاك بالاشتراك في النشاطات الفنية التي تقام في إطار 
Ta sal‏ 3( 
Glave -4‏ مدمد: '"إستراتيجية إدراج العمل المذتج في النظام المدرسي» في ASN‏ السنة 12.العدد69. 

ماي/جوان 1982 " 

العمل المذتج في إطار المدرسة هو مجموعة اأنشاطات اليدوية و المهذية يمارسها التلاميذ بصفة فردية 
أو جماعية بمشاركة المربينء بهدف Gy ll‏ بين المددرسة و المجتمع و تمكين التلميذ من تذمية قدرته العقاية 
والفكرية بالخصوص (4) 
5- بوفلجة غيات : " انعكاسات التربية النظامية . في الرواسي . السنة 1. العدد 1. جانفي 1991. 

التربية النظامية adai‏ على التسلط من جانب المعلم بدل التحفيز و التشجيع › و gii‏ عن هذا تجميد 
اقدرات التلميذ الفكرية لعدم إشراكه في إثراء العملية التربوية اذا تحتاج التربية اإنظامية إلى galia‏ تعليمية 


re 


تجعل التلميذ كمحور أساسي في العملية التربوية ( 5( 


alld 5‏ رمضان» رشيد colon‏ ببليوغرافية تحايلية دول التعليم اللحضيري و الأساسي عو الذاذنوي yê‏ الجزائر من سنة 1997,..11963 (ايسائس غير 
ale 3) pile‏ المكتبات.» 999 1( جامعة الجزائر .ص 91. 

alla‏ رمضانء رشيد cel ga‏ المرجع اأسابق»ء ص69. 

alla 3‏ رمدضان: رشيد col ga‏ نفس المرجع »ص 101. 

101 السابق « ص‎ as yall col ga رمضانء رشيد‎ alla 3 

alla =‏ رمضانء» رشيد col ga‏ نفس المرجع > ص 60. 
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6- حاكمي مراد : "التلميذ بين التربية و التكوين. في المجلة الجزائرية لأتربية . سنة 1. العدد 2. مارس 
1995 " 

الطريقة التربوية التي تعتمدها المدرسة الحديثة لها أهمية كبرى e‏ فميول الطفل ورغباته لها كل القيمة 


في توجيه عماية التعليم و اختيار المناهج « فعلى المعلم ألا يسلب فاعلية التلميذ ويرغمه على تقبل آرائه فقطل 
بل ينبغي أن يشركه في العملية التعليمية بالطريقة الحوارية )1( 
4-5 تقييم Ghul jal)‏ السابقة: 

من خلال Ghul all‏ المقدمة « ذرى أنها أعطت صورة واقعية عن وضعية الميدان التربوي 
والبيداغوجي فقد تطرقت إلى : 
- إظهار النقائص و العيوب التي وقعت فيها المقاربة بالأهداف من تجزدة اأمعارف واهتمامها بااساوكيات 
والحفظ مقارنة بالمستويات الأخرى (إدماج الأمعارف» chlai‏ حل مشاكل واقعية خارج إطار الاختبار فقط 
والمدرسة...) 
- تقييم التجربة الكندية في الإصلاح التربوي التي قامت بتفعيل و إشراك جميع شرائح المجتمع في المشاورات 
والاقتراحات . 
- إظهار أهمية بيداغوجية المشروع في البلدان التي طبقتها و زيادة دافعية المتعلمين نحو التعلم أفضل من 
الطرق التقليدية . 
- إظهار نجاءة الطرق الحديثة(التعلم التعاوني « بالحاسوب ..) في التعلم عكس الطرق التقليدية . 
- بيان أسبقية الدول المتقدمة (الولايات المتحدة الأمريكيةء كندا..)لإصلاح وتبذي المقاربة بالكفاءات على الدول 
النامية منها عامةء و الجزائر بالخصوص. 

وفي الدراسات الوطذية: فقد تطرقت إلى : 
_ مشكل النظام التربوي الموروث» التعريب» تكوين المعلمين» سوء التخطيط ضعف التقييم» التقويم؛ 
الوسائل والبرامج و طرق التدريس (التسلط ). 
_ تقييم نجاح المدرسة الأساسية وعرض للتعليم في الجزائر قبل و بعد الاحتلال و تقييم الإصلاحات الداصلة 
_ مقارنة ما cla‏ به النظام التربوي ميدانيا cla Les‏ في النصوص التشريعية . 

ومن جهة الطور ااثانوي aai‏ دراسات تطرقت إلى: 
_ نظرة النظام التربوي Gal yall‏ في المرحلة الثانوية . 
_ هدف التعليم الثانوي في تكوين فئتين: المستوى الجامعي أو معاهد التكوين. 
_ دراسة تحليلية للطور الثانوي واقتراح تعديلات وإصلاحات في البرامج و الوسائل . 
_ الإصلاح التربوي الجديد ( المقاربة بالكفاءات ) وتحديدا عملية التقويم. 


من زاوية أقرب إلى بيداغوجية المشروع هناك دراسات أشارت إلى : 


62 ص‎ caa all ذالد رمضان» رشيد دواءء نفس‎ ١ 
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_ أهمية الأعمال التطبيقية à‏ ي ١ akill‏ 
= النشاط اأثقافي كعنصر مساهم في تذمية Isle‏ ومهارات التلميذ. 


_ أهمية الأعمال والنشاطات اليدوية للتلميذ في تقريبه من المجتمع وتذمية قدراته. 
_ نقد للنظام القائم على التسلط وما يحدثه من تجميد لقدرات التلميذ. 
_ نقد نظام المقارية بالأهداف وعرض للطرق المسايرة Aa ghiall Jal yal‏ التربوية الجزائرية (الحواريةء حل 
المشكلات» طريقة المشروعات). 

مما Bady‏ على الإصلاح التربوي الجاري تطبيقه في Ada yo‏ التعليم الثانوي فإنه يسير بالطريقة التي 
سبقت» Gus‏ هناك تناقض واضح بين الخطاب الرسمي و الواقع الميداني المتمتل أساسا في عدم تكوين 
العنصر البشري مسبةا(المعلمين) « Aigi‏ جوانب شكلية مرحاية تتمثل في Gl gad‏ وماتقيات سريعءة (ااتكوين 
أثناء الخدمة )» وعدم توفر الوسائل البيداغوجية الحديثة و الهياكل لمواكبة غايات وأهداف هذا Ce‏ وإن 
وجدت فهي إما قليلة أو منعدمة أو لا تناسب العدد الكبير لاتلاميذ في القسم الذي يصل في أغلب الأحيان إلى 
أكثر من الأريعين (الاكتظاظ)؛ هذا بغض النظر عن الأخطاء المتواجدة في الكتب المدرسية و عدم توفرها 
في الوقت المناسب (بداية (aus gall‏ أو انعدامهاء وعدم تدعيم المعام بالوسائل اللازمة و كذا نقص وسائل البحث 
بالنسبة المعلم أو التلميذ لتجسيد المشاريع الإدماجية (البحثية) والتي تدخل في إطار تجسيد الكفاءات و تذمية 
مختلف المهارات (فكرية e‏ تطبيقيةءيدوية تواصلية...) الءندرجة ضمن بيداغوجية المشروع . 
6 دوافع و أهداف اذتيار الموضوع: 
1-6- دوافع اختيار الموضوع: 
1-1-6- دوافع ذاتية : 

قد دفعتذا إلى اختيار هذا الموضوع بالذات مجموءة من الأسباب منها ما هو موضوعيء ومنها ما à‏ 

ذاتي » ولقد لخصنا الأسباب الذاتية في: 
1 الإحساس العميق بدور بيداغوجية المشروع و المشاريع الإدماجية أو البحثية في المنظومة التربوية 
خاصة الطور الثانوي و تلاميذ القسم النهائي» وفي اللغة الفرنسية كونها dad‏ أجذبية مسايرة العوامة . 
2- حساسية Ala ja‏ الثانوي على التلميذ اتفعيل كفاءاته في مختلف المجالات التي يطبقها في مشاريع أو في 
مسار حياته على شكل إنتاجات و التواصل أو كتابات» تقارير أو أعمال مبتكرة . 
3- باعتبار dla yall‏ التانوية جسر للتعليم العالي و البحث العلمي أو الحياة المهذية و مراكز التكوينء فالمشاريع 
و بيداغوجية المشروع تمد التلميذ بالطرق المنهجية للبحث واستكمال البدوث, الأعمالء طرق استثمار وإنتاج 
المعارف و الكفاءات و اكتسابها بأسلوب عملي مذظم . 
4 الملاحظة المباثرة للمشكلات التي يعاذي منها التلاميذ في الإلقاءء الإقذاع و إيصال الذكرة بلغة صحيحة 
وأحيانا أخرى اللامبالاة. فيكون مشروع اأتلاميذ نقلا مباشرا من دون تلخيص أو تحليلء أو إملاء تام حرفيا 


والتواصل السيئ و التنسيق مع زملاء المشروع أو مع بقية زملاء Sie ull‏ الإلقاء. 
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5- النقص الفادح في الوسائل و المعلومات لاتلاميذ و عدم الفهم في الأحيان الأخرى موضوع المشروع 


والخروج عن إطاره» الخلط في عناصره عدم الاستفادة منه من كافة gal sill‏ 
6- تواتر و تكرار الأخطاء التي يقع فيها ااتلاميذ عند الإلقاء و الكتابة فيما يخص المشاريع البحثية لمادة اللغة 
الفرنسية بحكم الخبرة المهذية في السنة الثالثة متوسط كأستاذ في هذه المادة au ga‏ 2006./2005 
7- الثراء الديداكتيكي Gilall‏ اللغوي as all‏ الإدماجية في bale‏ اللغة الفرنسية كونها لغة أجذبية . 
2-1-6- دوافع AS guage‏ : 

Lal‏ الأسباب Ase gua gall‏ التي دفعتنا إلى اختيار هذا الموضوع فقد تلخصت في: 
1- محاولة معرفة واقع بيداغوجية المشروع في ظل الإصلاح التربوي الجديد (المقاربة بالكفاءات ) في 
الجزائر » ومدى موافقته مع الأسس النظرية و النصوص الاتشريعية . 
2- قلة و انعدام الدراسات التقييمية لبيداغوجية المشروع و تطبيقها في المنظومة التربوية e‏ هذا على مستوي 
الدراسات العلياء ومن الدراسات التي أشارت إلى: الأعمال التطبيقية » CHEN LUN‏ و الأعمال اليدوية › 
أكنها دراسات من المنظور التقليدي في JE‏ المقاربة بالأهداف aly‏ تضع في المقام الأول أو تقترح هذه 
المشاريع كطريقة أو بيداغوجيا قائمة بذاتها. 
3- محاولة معرفة الدور المعرفي واأتواصاي» التنظيمي لبيداغوجية المشروع في تذمية كفاءات وملكات التلميذ. 
4- محاولة إيجاد حلول النقائص أو اقتراحات المشاكل التي تعترض بيداغوجية المشروع من لامبالاة» اتكالية 
عند التلاميذ والكافة والوسائل التي تتطلبها والوقت. 
5- محاولة إيجاد التقنيات و الطرق المثلى لإعدادء تقديم »تجسيد e‏ تقييم » تقويم و إثراء المشاريع الإدماجية 
وتفعيل بيداغوجية المذروع على طول مسار المنظومة التربوية و في الحياة الاجتماعية. 
26 أهداف الدراسة : 

إن بيداغوجية المشروع بصفة dole‏ تعتبر ضرورية USI‏ من الفرد و الجماعة › كما أنها في تنظيم 
المجتمع تعمل على تحقيق المهارة الفرد أي تفعيل مكتسباته المعرفية و تجسيدها في المشاريع التربوية pui gall‏ 
الدراسي؛ بالإضافة إلى تحقيق المهارات الجماعية و التنظيمية الفرد في مجموعته و كذاك المجتمع. وتعتبر 
بيداغوجية المشروع من دين أكثر البيداغوجيات الحديڌة ضرورة واهتماما في ميدان الدراسات الأتربويةء اذإك 
و ذظرا لأهميتها البالغة ذإذنا نسعى من دراستنا إلى تحقيق الأهداف التالية: 
1- التعرف على مدى تحسين مستوى BON‏ من خلال المهارات و الكفاءات المكتسبة die‏ استكمال 
المذروع الإدماجي(البحثي) e‏ وكذا تثبيت المهارات التي كانت من قبل واستثمارها في ما أقيم من عمل. 
2- التعرف على مدى الارتقاء الحاصل للتلميذ أثناء التفاعل والتواصل ومدى اأتحكم في المعلومات المستغلة 
في مشروع البحث (المشروع الإدماجي ) من al gill‏ التفاعلية النفسية والاجتماعية والدراسية و السلوكية . 
3- التعرف على مواطن الضعف ادى التلميذ وإيجاد الطرق الكفيلة بتقويم أخطاءه. 
4- مساعدة التلميذ لمعرفة ميوله من ممارسة المشاريع وتوجيهه للشعبة المناسبة قدراته مستقبلا في الجامعة. 
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الفصل التمهيدي الإشكالية والإطار ألمفاهيمي 


5- محاولة معرفة مدى الأهمية التي يوأيها النظام التربوي الجزائري ابيداغوجية المشروع. 


6- التعرف على الطرق والأساليب المتدعة واقتراح تقذيات في cal‏ التقييم › الإلةاءء التخطيط و التنظيم 
للمشاريع الإدماجية . 

7- إعطاء ذظرة شاملة على بيداغوجية المشروع من Cus‏ المفاهيم » ااتطور التاريذي و إشكالياتها المتداولة. 
8- إظهار أهمية بيداغوجية المشروع في المقاربة الجديدة المتبعة في المنظومة التربوية الجزائرية المتمثلة في 
مقارية الكفاءات . 

9- محاولة إثراء المنظومة التربوية والدراسات العليا ببحث علمي يظهر مختلف Gil ga‏ بيداغوجية المشروع . 
10 محاولة اقتراح de game‏ من الحلول المناسبة انطلاقا من النقائص و الثغرات التي نسجلها › والتي Ubay‏ 
بعضها « وهذا من أجل أن تكون المشاريع الإدماجية و بيداغوجية المشروع عملية و ذا فائدة وليس مجرد JS‏ 
جاف لأمعلومات . 
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تمهيد: 

للتعليم أهمية لا تذكر وفضل لا يحجب ولا يمكن تجاهلهء وإذنا لا نستطيع إقامة مجتمع حديث بدون أفراد 
متعلامين» لذا وجب gle‏ تربية النشء وتعليمه لكي يتعامل مع التكذولوجيا العلمية الدديدة في جميع مجالات 
الحياة. 

دمنطاق, لار غبة الطبيعية للأفراد واأمجتمعات في التطورء الغيير و تنمية جميع مجالاتها الاجتماعية 

والاقتصادية. نجد معظم الدول إن لم ذقل كلها تعمد إلى نطويرء تعديل: تجديد وإصلاح نظامها التربوي 

والتعليمي كونه الخزإن الممول القطاعات الأخرى بالكفاءات وااطاقات اابشرية sin gail‏ وما الإصلاحات 
التربوية و الرؤى الجديدة لفلسفة التربية و التعليم إلا خلاصة لاتطورات الحاصلة في جميع المجلات التي تؤثر 
مباشرة في النظام التربوي كي يلدي حاجاته المتزايدة . 

ويدخل في هذا السياق الإجراءات التي اتخذتها الدولة الجزائرية في إصلاح المنظومة اأتربوية في الفترة 
الأذيرة انطلاقا سن عام 2005: اأتي تدذل في إطار الإصملاح الشامل وذلك بعد التحولات السياسية 
والاقتصادية و ما تدعه من GY gad‏ في القيم الاجتماعية تطلبت deal yo‏ السياسة التعليمية والتربوية. 
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1- مفهوم الإصلاح التربوي: 

يرتبط مفهوم الإصلاح التربوي Bale‏ بمفاهيم متعددة يستخدمها اأتربويون بطرق مختلفة: ودبمجرد PAS‏ 
عن الإصلاح يتدين هناك عجز أو أزمة عميقة يجب التدخل لإيجاد Jal!‏ المناسب ومن هذه المفاهيم: التجديد 
Innovation — éducativecs s: ñ!‏ « التطوير أو الإنماء التربوي «Développement éducatif‏ التحديث 
Modernisation- educative ¢¢ 93 sil‏ و التغيير التربوي .changement éducatif.‏ 

اكن هذه المفاهيم تختلف عن مفهوم الإصلاح التريوي Réforme- éducative‏ فهو يدتويها ويشمل 
كافة عذاصر النسق التربوي» ويتددد الإصلاح بالنظر إلى الأزمة اأتربوية وعدم معالجتها يترك رأس المال 
البشري يتكدس (1) 
1 1-الإصلاح لغة: اقيض الفساد كما وزد في لسان العرب لاين متظوز والصحاح الجوهري والإصلا 
الفسادء يقال رجل صالح في نفسه من قوم صلحاء ومصلح في أعماله وأموره. 
وجاء في اللسان: أصاح الشيء بعد فساده" أقامه" و يقول الراغب في المفردات: الصاح يختص بإزالة الذقار 
بين الناس» وإصلاح الله تعالى للإنسان يكون تارة بخلقه ola)‏ صالحا à‏ تارة بإزالة ما قيه من فساد بعد وجوده 
أو تارة يكون بالحكم له بالصلاح )2( 

وكما cla‏ في المنجد الأبجدي أن: 
الاص ا ح(صلح): معد مدر التحمين إدخال التحسينات وااتعديّلات على الأنظامة والقوانين ذقول: الإصلاح 
الإداري. 
أصاح : إصلاح ce dll‏ من أفسده e‏ وبينهم : وقف إليه e‏ أحسن إليه وصلح صلاحا و صلوحا. 
صلادية : ضد الفساده أزال عنه الفساد؛ يقال : صلحت حال قلان: أي زال عنه الفساد he ily‏ كان صالحا 
في عمله: أي ازم coll‏ وصاح : تصليحا أي أعاد إلى حالة حسنة. 
وصاح : يصاح صلاحا وصلوح الشيء كان نافعاء يقال الرجل كان صالحا. 
وصلح: يصاح صلاحا وصلوحا وصلودية: صلح الحالء زال die‏ الفساد (3) 

مادة الإصلاح مشتقة من الفعل أصاح وصاح aldag‏ وتدل على تغير حالة الفساد أي إزالة الفساد عن 
شيءء ويقال أيضا:هذا يصاح لك أي بوافقك ويحسن بك ويفال أيضا صالح ]128 أي فيه أهلية للقيام ورصفة 
عامة الصلاح ضدد الفساد. وقد فالت العرب: بضدها تتميز الاشياء à‏ على قدر سهولة الأقساد تكون صعوبة 
الإصلاح» والفساد لا يحتاج إلى كثرة تفكير ديذما الإصلاح ينيني على تذكير عميق ples‏ إعداد كبير يكير 


7 ee Shpall تست‎ 


gadi P‏ دن سادة .الإصلاح il‏ 654( 4 ي مرحلة الدعليم الذاذنوي» رسااة ماجستار 3 مذشورة :)> أمعة اأجزائر )عام الاجتماع التربية Alle‏ اأجامعية 
ei‏ . ص 32 . 
Ala. -‏ إلكترونية ue www. Mediteraneancentre.Net(87-2¢)‏ 
- المذجد الأرجدي» دار المشرقء بيروت (لبنان ) hL‏ 1988)6(« ص 95- 
4 المذجد ss‏ ذفس caa jall‏ ص 95 


وردت كلمة الإصلاح في القرآن الكريم في آيات كثيرة؛ قال الله تعلالي« ولا تفسئوا في الأزض Sas‏ 
إطلاحها » و قال شڊحانه أيضا :« وإن تصنلخوا رتتقوا» قال سيحانه أيضا : gy)‏ أصلكوا Sos Oba‏ » 
وذي آية من سورة هود على ذدي الله شعيب عليه السلام يقول: " إِنْ أريد إلا الإصلاحَ Le‏ استطغت Les‏ تؤفيقي 
إلا "sóla GI gale ais‏ 

ويقول الإمام الرازي رحمه الله في تفسيره ( (SM‏ والمعنى: ما أريد أن أصلحكم بموعظتي ونصيحتيء 
وقوله ما (استطعت) فيه وجوه. 

الأول: أنه ظرف و التقدير مدة استطاعتي للإصلاح وما دمت متمكنا منه لا أوفيه جُهْدَا. 

الثاني: أنه بدل من الإصلاح أي المقدار الذي استطعت منه 

الثالث: أن يكون one‏ له أي Le‏ أزيد أن أضاح Le‏ انتطءت إا )1( 

2-1- التعريف الاصطلاحي للإصلاح الأتربوي 

il‏ لقي موضوع الإصلاح التربوي اهتماما بالغ الأهمية من كافة الشرائح و صتاع القرار سواسواء 
تردوياء alal ga‏ إقليميا ومدليا على مر العقود الماضية لمواجية الأزمات والإشكايات ةنجد: طهارى محمد 
يُعرّف الإصدلاح التربوي أته: " الإصلاح هو القضاء على الأخطاء و الاذتهاكات والعيوب والتفصير في 
اأواجبات...والجانب الفكري الذي تدور عملية الإصلاح كلها عليه هو اهم الجوانب في عجلة الحياةء ولمن 
يتمعن في حركات الإصلاح سيرى أن الإيديولوجيات كلها إنما هي تصور تطبيقي لهذا التصور إن تسفى لها 
ذاك. ولهذا الإصلاح التربوي ليس حكرا على المجال التربوي فقط à‏ والإصلاح الحقيقي هو ذلك الذي ينطلق 
من صلب الحياة الاجتضاعية ليعبر عن حقيقة تطلعات أفراده" )2( 

اليونسكو ترى في الإصلاح التربوي: " أن العالم شهد في القرن العشرين تحولات عميقة شملت شدي 
مجالات الحياة» مما gal‏ بيعض المجتمعات GY‏ تفكر في كيذية نسج الأساليب التربوية العصصدرية القادرة علي 
مسايرة التحولات في الصعارف العلمية والتكنولوجية C3)‏ 

الإصلاح التربوي الواعد يمثل رؤية تعكس فأسفة وفكرا اد تجسيدها على أرض الواقع لتحقيق أهداف 

متفق بشأنها و غاياتها. بالامكان إدخال بعض ااتجديذات الثاذوية نسريا كتغبير هذدسة الأدزية أو الجدول 
الدراسي دون الحاجة لارجوع إلى سياق اجتماعي أوسع» وأن أي إصلاح يمس جوانب أخطر شأنا يكون جزءا 
من مجمو de‏ معئدة من العلاقات المتبادلة في البدية السياسية والإقتصادية والاجتماعية للنظام التعليمي(دياسة 


اختيار المعامين: تدريبهم » شروط عملهم ....إلى تكافؤ الفرصء ديمقراطية ااتعليه. ) (4) 


- على بن هادية و آخرون e‏ اأقاموس المدرسى e‏ المؤسسة الوطذية AKH‏ (اأجزائر)ط 7 )ص 11. 
eee‏ محمد 6 مذهوم الأصلاح بين جمال الدين الأفغاذي و محمد عدبده 6 م الوطنية sal) UST‏ زائر) L‏ 1992)2(« ص 11. 
3 اليونسكوء التربية الجديدة» المكتب ån ill ey!‏ فى DUI‏ اأعربية العدد981(22 1(« ص 46 
3 عبد العزيز بن عبد الله السزبل» التربية sf‏ ى الوطن اشرو il‏ مشارف القرن الدادي والعشرين»المكتب اأجامعي 2 ط2002(1)ص 202/ 203. 
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أما إبيرش) فيعرفه ails":‏ اي محاولة ذكرية أو Ale‏ لإدخال تحسينات على الوضح الراهنء النظام 
التعليمي سواء كان «تءلفا يالبئية المدرسية أو التنظيم و الإدارة أو البرامج التعليمية أو طرائق ااتدريس أو 
الكتب الدراسية و غيرها " 
ويعرفه حسن البيلاوي دأنه : "يشير عادة إلى عملية التغير في النظام التعليمي أو جزء منه نحو الأحسن 
وغالبا ما يتضمن هذا المصطلح معاني اجتماعية واقتصادية و سياسية. فالإصلاح التربوي الحقيقي هو ذلك 
الذي يتضمن عمليات تغيير سياسية و اقتصادية ذات تأثير على إعادة توزيع القوة والثروة في المجتمع "(1) 
يعرفه سيمونز يأنه :" تاك التغيرات الثي تددث في السياسة التعليمية و التي من شأنها أن تحدث زيادة 
كبيرة سواء في الميزانية أو في المتحنى الهورمي للملتحقين بالمدرسة أو في SY‏ اأذي تحدثه الإستثمارات 
التعليمية في التنمية الاجتماعية 0 )2( 
يرتدط مفهوم الإصلاح ااتربوي بمقاهيم متعددة منها التجديد à‏ التغبيرء التطويرء أو التحديث ويثير 
مفهوم الإصلاح ااتربوي إلى أنه عملية الذذيير في النظام التعذيمي أو في جزء die‏ تحو الأحسن» وغالبا ما 
يتضمن هذا المفهوم معاني اجتماعية و اقتصلدية و سياسية )3( 
بالحديث عن التجديد ااتربوي نجد وزارة التربية الوطذية عن طريق المركز الوطنى الوثائق ااتربوية 
تُعرّفه بأنه:" هو ما يظهر من أشكال التجديد التربوي ذتيجة حركة الفكر الجارية أو المستمرة في كافة أرجاء 
العالم» aa jit‏ هذا الفكر المتجدد في شكل أجهزة « معدات» مواد تعليمية أو مفاهيم جديدة . رمن المفترض أن 
تترجّم إلى شكل واقع تربوي يخضع لاتجريب و المراجعة و التطوير بشكل مستمر " (4) 
والإصلاح التربوي Bill": ga‏ في النظام التربوي القائم Les‏ في ذلك النظام التعليمي و مناهجه من خلال 
ار اء الدراسات التقويمية à‏ دم اأبدء في عدلية التطوير وفق مقتضديات Ada poll‏ الراهتة والرؤى المستفيلية 
للنظام التربوي؛ ي هذه الحالة تكون الاتجاهات العالمية و مظاهر التجديد التربوي من أهم الأمور التي bisi‏ 
بعين الاعتبار " )5( 
بالنظر إلى هذه التعاريف يمكن أن ذميز فيها : 
= التي ركزت على الجانب الفكري وأؤلت له أهمية بالغة على غرار الجوانب المادية وغيرها. 
ws‏ مذظمة اليونسكو gi‏ هت بالجانب العلمي والتكتولوجي أنه أساس كل التحولات؛ و على 
الإاصلاحات التردوية أن تسايرها وأن النظام الذربوي LS‏ يهذه التحولات؛ GS]‏ في بعض الأحيان 


يكون العكس. 


jua 5‏ حسين البيلاري 2 الإصلاح التربوي في العالم الذالك » عالم الكتاب (القاهرة (jans‏ بدون طبعة )32.:2(1998. 
2 رتشارد ساك e‏ تصنيف أنماط الإصلادات التربوية e‏ ذعريب يوسف ضومط 6 العدد1». اليوذسكو »> ص40. 

5 محمد ple‏ مرسي» الإصلاح و التجديد التربوي في العصر الحديثء alle‏ الكذاب (مصر)1996 » ص 77 

.119 وزارة الثربية الوطنية » المعجم التربوي » مرجع سابق » ص‎ À 

5 وزارة التربية الوطنية» نفس es yall‏ ص 117. 
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a‏ «ناك الذي حدد الإصلاح في الذظام التعليمي الأكاديمي والنظام التريوي الشامل الذي يدخل 
في جميع ميادين الحياة(الإصلاح الجزئي والشامل). 
« هناك الذي حدد الإصلاح على مستوى النظام التعليمي الأكاديمي و ما يدتويه فقط. 
a‏ الإصلاح الذي يتحدث عن الاتغيير الجذري الذي يمس ajap‏ قطاعات و تركيية المجتمع الذي 
أخري عليه. 
m‏ هناك من يتحدث عن الأهداف البراغماتية للإصلاح والأثر الذي يحصل بعد تطبيقه . 
3-1- التعريف الإجرائي الإصلاح التربوي : 
من هنا تقول أن الإصلاح التربوي الذي نتحدث عنه هو الذي أجرته الدولة الجزائرية elal‏ من الموسم 
الدراسي 2005 التعليم التاذو ي و من قيله قي الموسم الدرائسي 2003 للتعليم الإازامي؛ الذي Samet‏ فيه 
المقاربة Cle STL‏ كتصور و مشروع. يأخذ بالحسبان كل al gall‏ المتداخلة في تحقيق الأداء الفعال والمردود 
uliall‏ من مناهج » طرق تعليم/تعام و وسائل تجعل من المنعام ذا كفاءة لأداء مختلف المهمات والإ ككاليات 
سنعتمد في دراستنا هذه بنسبة كبيرة على التعريف الذي قدمه المركز الوطنى للوثائق التريوية كونه 
الجهة الرسمية التي تمثل وزارة التربية الوطذية Les‏ أن الدراسة سيتم تطبيقها في مؤسسات تابعة لها. 


sell gadi أو‎ lasia] g aa ډمگن أن تتساعل عن الأصداب العامة والخاصيية التي تجعل‎ Lis ig 


التي يصادفها في المواقف التعلمية أو في مواقف الدياة الطبيعية . 


of yal‏ مختلف الإصلاحات و خاصة التربوية منها e‏ فما هي الدواعي والأسباب التي تدفع للإصلاح ااتربوي؟ 
2- الخصائص العامة الإصلاح التربوي: 
1-2- دواعي الإصلاح التربوي: 

CSI‏ ذقوم بعملية إصلاح تربوي يجب أن تكون هناك عدة أسباب و اعتبارات تفرض نذفسها لكي تقام هذه 
العملية الجوهرية» سذذكرها في عناصر عدة هي: 
- دواعي تطورية تاريذية: نتيجة التحولات السريعة في مختلف مجالات الدياة الإقتصادية؛ السياسية: 
الاجتماعية: المعارف العلدية و التكذولوجية جعلت من النظام اأتريوي يحاول تسج أساليب لمسايرة هذه 
التحولات» وكذا التبعات التي مسّت أفكار Oui yall‏ بعد الثورة الصناعية و الدرب العلامية الثانية التي أوجدت 
مهن وتخصصات على النظام التربوي أن يجد لها سبيل لتعليمها (L)‏ 
- اتطورات العامية: الحادسلة في العلوم و التكذولوجيا و علم التفس التريوي التي أدخلت مفاهيم ومواقف 
جديدة ساهمت في تغيير محتوى التعليم و طرقه . )2( 
- دواعي كمية: ذتيجة gaill‏ الديمغرافي» تضاعف أعداد المتعلمين و ضرورة تكوينهم و تجهيزهم لعاام الشغل 


3 كذا توسيع مجال فرص akill‏ و اأتردية 1 جميع C1).‏ 


أ علي براجل « إصلاح التعليم الثانوي Alls yo‏ ماجسذار علوم du sill‏ (غ منشورة)جامعة الجزائر )1991/1990( 1452 


= علي براجل » فس المرجع « ص 15. 


- اعتدارات ذوعية: لتطوير النوعية من ذريجي الجاممات؛ المعاهد؛ المؤسسات التكويذية والتعليمية اأممولة 
اسوق العمالة و توايد طاقات مبدعة مذتجة و dials‏ تساهم في ااتطور وتنشيط العجلة الاقتصادية و الاجتماعية 
و تعزيز مبدأ تساوي الفرص (2) 
- الانفجار المعاوماتي: و ضرورة مسايرة و نشر الثقافة المعلوماتية بين الأوساط التربوية والعامة (3) 
- الإشكاليات التربوية: «طروحة على الساحة كالتسرب المشرسيء تدني المستوى» جمود الطرق والأساليب 
ااتربوية الراهنة ااتي لا تلبي التطلعات و المجتمعية بصفة عامة و القطاعات الأخرى التي تستمد طاةادها 
البشرية و عصالتها من الكفاءات Ala gall‏ و المتخرجة من النظام التربوي و مؤمساته (E)‏ 
2-2- أهمية الإصلاح اأتربوي: 

تتمدثل أهمية الإصلاح التربوي في عدة LS‏ نوجزها في : 
- تعزيز المفومات بااتأكيد علي المبادئ و الخصوصيات الثقافية للدولة أو الأمة في ظل العولمة والتصاز ج 
الثقافي و الاقتصادي )5( 
- التطوير في المناهج وطرق التدريس بإعادة النظر في المضامين و المحتويات (E)‏ 
- التطوير في الجودة النوعية لاتربية و التعليم ( الكفاءات و الإبداع )وفي غاياتها ومراميها (Z)‏ 
- تطوير الأوضاع اأمهذية للمعلمين بوضع معايير و ضوابط للاختيار و تحسين ظروفهم المادية والاجتماعية 
ااتكوين المستمرء تسخير co yh gall‏ الأدوات و التكذولوجيا . 
- التطوير في الأنظمة الإدارية المدرسية باختيار الكفاءات و تحقيق ااتنسيق و توظيف المعلوماتية. (8) 
EN ol‏ اتر دة لان دن الوق و اتخات و dl‏ موق الف 1 
- القضاء على الأمية؛ التسرب المدرسي. ضعف المستوىء و التوسيع في مبداً ديمقراطية التعليم و تساوي 
الفرص ale’)‏ المرأة في (ca all aliali‏ )10( 
3-2- شسروط نجاح الإصلاح ااتربوي: أي إصلاح لمشكل كي يكون ناجحا يجدر بنا إتباع مدجموعة مسن 
الخطوات التي تجعل هذه العماية منظمة وذات ذفع للمجتمع و الأفراد ذذكرها في: 
- التشخيص الدقيق ألأزمة التربوية : اعل من أهم و أخطر الوةائع التي نلادظها دل ونعيشها في مجتمعاتنا 
كون النديد من المشكلات و المتوعكات الاجتماعية المستفحلة Y‏ نعرف عنها بالدقة الكافيةء لذأ فإن االإصسلاح 


أ عبد العزيز بن ع الله السذبل » مرجع سابق > ص 175 


- عبد اأعزيز بن ع الله السذبل » نفس caa jall‏ ص 176 

- عبد العزيز بن ع الله اأسذبل » ذفس caa jall‏ ص 197. 

.22/21 بية « المبادئ العامة لاسياسة التربوية ااجديدة و إصلاح التعليم الأساسي « )1998( ص‎ fill جاس الأعلى‎ dll Sa 
.266 عبد العزيز بن ع الله اأسذبل »مرجع سابق « ص‎ - 

- عبد العزيز بن ع الله اأسذبل» ذفس المرجع > ص 287. 

.268/267 العزيز دن € الله السذيل » ذفس المرجع > ص‎ Ne 

- عبد العزيز بن ع الله اأسذبل» ذفس المرجع > ص 293/291 . 

5 عبد العزيز بن ع الله السذبل » نفس المرجع > ص 177. 

19 عبد العزيز بن ع الله اأسذبل » ذفس المرجع > ص 289. 
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التربوي الذي يطمح إلى أن يكون عقلانيا و ايجابيا يفرض ضرورة الانضلاق من التحديد الدفيق A JAI‏ 
التربوية القائمة» و من المعرفة العلمية الكافية لأسبابهاء مكوناتها » تجلياتها وامتدادها؛ وإذا كان التشخيص. في 
al glaa‏ الطبي يشكل أولى خطوات العلاج اأناجحةء فإن المعرفة الأنفة اكل الأطراف التربوية المعنية فرصة 
التفكير السأيم و إمكانيات تخطي الأزمة و وضع تدابير التدخل وااتقويم والإصلاح )1( 
- الإستراتيجية و التخطيط الترجوي: وتؤكد اأتجارب واانماذج الإصلاحية الناجحة في المجتمعات المتةدمة 
بالذات أهمية التخطيط التربوي في ترثيد السياسات والمشاريع الإصلاحية. على اعتبار أن التحطيط - بشكل 
في Al olaa‏ العام الإطار الفلسفي و السياسي والمنهجي الذي يتم الاعتماد عايه في تدديد الأ ددافاء الحاجات». 
أساليب التنفيذ والإنجاز » عناصر التدذل: ااتطوير:ء المتابعةء التقويم وضبط مختلف أليات للتنبيو المافي 
والتقني والبشري للقطاع المعني )2( 
- الاستهدرارية و المشاركة: على الإصلاح التربوي الناجح تجاوز التصور الظرفي و المناسباتي الذي يطغي 
taie‏ على جل الخطابات والمواقف يكون ذا سيرورة و مواصلة اجتماعية. يطل منفتحا على أفاق وعوامل 
التجدد à‏ الذغير à‏ التيادل الإيجابي والاستفادة المتواترة من المراجعة النقدية والتجارب الميدائية للتجديد 
وتصحيح المسار. وأن يشارك في بلورته و تأسيس دعائمه ومنطلقاتة جميع الأطر ف والجهات والفعاليات 
الوطنية المعنية (أحزاب» أجهزة رسمية» نقابات» جمعيات» منظمات حكومية وغير حكوميةء باحثين...).(3) 
-اليقظة وااكروي؛ ولقصد مختلف المقافيم وأآاءصدالحآت و النظريات: و استخذامهاً للبحث عن إشكاليات 
الازمة التربويةء ديت نجد الكثير من المغالطات التي تضال الباحت عن مصدر الخلل عندما لا ينتبه إلى 
ايوق[ لمشي ب قن اد مو aa‏ مق تعب a RE‏ سق (H‏ 
مثلما يحدث في عمليات نقل الأنظمة التربوية الغربية ألبادان العربية و عدم نجاحها على الرغم من نجاحها في 
مجتمعاتها الأصلية . 
cy gall -‏ و توفير الهوارد والوسائذل LI‏ : إن مسألة تمويل التربية و التكوين مسألة أساسية لما لها من 
علاقة وثيقة بتطوير إهكاناتنا و قدراتنا ومن ثمة مستقبل بلادناء فان عليها (الثربية )أن ترفع تحديا مزدوجا 
كميا ونوعيا: التحدي الكمي Sy‏ في ضرورة استجابتها للضغط الاجتماعي بالزيادة الكبيرة في توسيع هياكل 
الاستقبال وفي عدد المؤطرين التربويين و الإداريين» Lal‏ التحدي النوعي فيكمن في ضرورة استجابتها 


لمتطليات الإتصاج jaa‏ َي المحيط العالمي الذي is‏ صن عليها Dai‏ تاهيل اليد العداملة aa jl‏ سل 


مستوى ااتردية القاعدية للمواطنين ) E‏ 


= مصطفى م Lbs jus‏ الإصلادي التربووي بين Atal‏ الأزمة Haal g‏ اأذحول الحضاري» المركز الثقافي العربي (الدار اأبيضماء Í‏ المغرب) 
ط1999(1)ص71. 

2 William ل‎ .Platte: Planification de l'éducation, les besoins nouveaux de la recherche, Ed .U.N.E.S.C.O. (IIPE) Paris ,1970 .P34 
مصطفى مدسن» مرجع سابق»ء ص80.‎ 
.15 وااتوزيع (ليبيا ( ط985(1 1( ص‎ pall والتطبيق » المذشأة العامة‎ ds Ba الشيباذي محمد اافكر اأثربوي بين‎ jac = 
£36 مرجع سابق. ص‎ c المجلس الأعلى للثربية‎ 5 


م r‏ اه |= 


-التأكد من etui‏ اأتقويم d‏ و اأيحت عن الصعوبات il‏ داد کدی i aa A)‏ اد أن طرق pal‏ اء aiiai]‏ 
وتقودم الدلاميذ و شروط انتقالهم من قسم لآخر ومن مرحلة إلى أخرى. عوامل قد تؤدي إلى Ae game‏ من 
المشاكل المتراكمة e‏ ديت عادة ما يؤجل الرسوب و الفشل à‏ الى jai‏ كل مرحلة (شهادة التعليم الإسأسي e‏ 


البكالوريا ). وبهذا فنحن لا نعالج المشاكل عند حدوثها e‏ ولا نتفطن لها إلا بعد فوات الأوان .(1) 


إستراتيجية تربوية واضحة 


توفير الإمكانيات المادية هيئة علمية مستقلة للبحث والمتابعة 
[En] EEE‏ 


تحسين الظروف المادية للمربين مناهج وكتب مدرسية مدروسة 
تخفيف الضغوط على التلاميذ 
ارتفاع مستوى الأداء المدرسي 


الشكل 1 : شروط تحسين مستوى أداء المدرسة (1) 


وبما أن النظام التربوي هو الناقل الموروت الثقافي الذي يذمي قدرات الأفراد و يكسبهم أتماط À LUN‏ 
والحياة الإيجابية و يحافظ على الاستقرار؛ فهو إذا حور اأزاوية لجميع الأنظمة الاجتماعية و الخزان لجميع 
الفروع )2( 

بالذظر إلى أهمية الذظام الترموي و ااشروط التى يفوم عذيها أي إصدلاح تربوي فما هي المحاور او 
العناصر التي يمكن أن يمسها الإصلاح التربوي ؟ 
'- بوفلجة غيات » الثربية والتكوين في الجزائر » الكتاب الثاني » (دار الغرب للنشر )ط 2002(:1)ص 158/157. 


(2008) 01 الإدارة المدرسية. سا اة موعدك التربوي» العدد‎ Í المنظومات التربوية العالمية‎ à التربية الوطنية ‘ المركز الوطذي للوذائق ااتربوية‎ Tire 
8-72 


4-2 محاور الإصلاح التربوي: 
بغض النظر عن الهياكل التربوية التي تعتبر aua‏ المنظومة Ay gs sll‏ فإن النشاطات الممارسة داخل هذه 
الهياكل من عمايات تدريس à‏ مناهج تلقن» طرق تربوية تستعمل للتعليمء أساليب التقويم التي lai‏ روح 
ظام التربوي» fat‏ ومعامين يملرسون اانشاط التعليمي» إدارة تنظم هذه العملية برهتها و وساذل لنسهيل 
هذه العملية من كنب ورساال الإيضاح كلها تبرز أهمية ر تعقيد العمل Sal cg pil‏ مد.اور الإصلاح 
التربوي تنقسم إأى: 
- المبادئ alali‏ والغايات: التي تتجلى في:( اأبعد الوطني: الديمقراطيء البعد العلمي التكذولوجي و الڊعد 
العالمي) فهذه الأبعاد تحافظ على الهوية الوطنية للمجتمع ايمارس حقه الديمقراطي في جميع المجالات 
ويكتسب الكفاءات والقدرات Ala gall‏ للتنمية وتحدي رهانات المستقبل ‏ )1( 
- المتطابات البيداغوجية: التي تتمثل في تحديد الأهداف البيداغوجيةء وضع المتاهج المناسبة: اعتماد طرق 
التدريس الفعالة واعتماد أساليب علمية في التقويم التربويء كل ذلك من أجل تحقيق الأهداف المسطرة ‏ )2( 
- الوسائل التعليمية : تطورت ااتكنولوجيا المستخنمة في كل المجالات Las‏ في ذلك المجال التربوي لتصبح 
التريية في حاجة متزايدة إلى أجهزة متطورة بات ازاما توفيرها من أجل تسهيل عملية التدريس من جهة 
تاقين وتطبيق استعمالات التكنواوجيات العصرية المتطورة هن Age‏ أخرى . ونجد وسائل الإيضاح التي تعدت 
السدورة الى الصدور؛ وسائل i ps pal‏ الوسائل السمعية الرصرية كالمسجلات وأجهزة التلفزيون و الأقلام 
الوكائقية « yobdeall‏ ار مجات ال قط ور ة من اجهوة لسار Cagual sal Agile‏ و شتكات C3) es Ni‏ 
- الأساتذة والمعامين القائمين على عملية التدريس: لقد أصبحت مهنة التدريس ( كغيرها من المهن الأخرى) 
تحتاج إلى تجديدات من وقت لآخر Gite Sas‏ اأتطور المتصلة بهذه المهنة» من منطلق أن الإصلاح لا Sas‏ 
تجسيده على أرض الواقع ولا يؤتي ثماره في غياب مذظومة تكوين لمختلف العاماين في قطاع التربية؛ و شي 
ages‏ المحرسين uit,‏ )2( 
ومن أجل الإصلاح الناجع يجب تطوير الأوضاع المهذية للمعلمين» رفع معنوياتهم و تعزيز قدراتهم وذلك ب: 
- وضع معايير و ضوابط علمية لاختيار المعلمين قبيل انضمامهم اكليات التربية وتوفير الحوافز. 
- تحسين الأوضاع الاقتصادية والمعيشية للمعلمين و تحذيز المبدعين agia‏ (المعلمين). 
- توفير در امج التدريس المستمر للمعلمين بإنشاء المراكز المتخصصة التدريس وغيرها من OLY!‏ الكفيلة 


لتحسين مستويات المعلم من جميع النواحي ‏ 5( 


أ- المجلس الأعلى للثربية » مرجع سابق « )1998( ص 34/33/32. 

.45 بوفاجة غيات » التربية ومتطلباتها » مرجع سابق» ص‎ À 

7 بوفاجة غيات » التربية ومتطلباتها » نفس cas ell‏ ص 53-51. 

5 فريد ‘ala‏ تكوين المكونين و مهذة التدريس Alan c‏ المربي» المركز Gili ll ib sll‏ التربوية «اأعددO‏ 1 زماي /جوان 8ص 13 
© ع العزيز بن ع الله السنبل » مرجع سابق ء ص 291. 


- الإدارة التربوية: تبرز أهمية الإدارة التربوية في كون المؤسسات التي تعرف Qt‏ مرتفعة من النجاح في 

مختلف ‘gall lisa‏ تسات ads well‏ مديروها be Lilla‏ في التسيير < aSaill‏ في اأمريين» امس خدمين 
والصرافة في مواجهة المشيلكل المطر وة (1) 

العمل ع Sal‏ هينات استشارية ùle‏ من he LST wae‏ المتميزة تعمل بصو رة قريق مسادد chant‏ 

الوزارة يسهل من العماية sal 43 93 yall‏ وو طح طاو Jaji‏ ومعايير aia‏ الها Salat aal ie‏ الدريوية: 

ومن ثم تحفيق التنسيق و التكامل بين الإدارات و تعديق مستوى المشاركة في صناعة الشرار في AS‏ 

المستويات؛ وغيرها من السبل و التقنيات الإدارية التي تساهم في تطوير الأنظمة الإدارية المدرسية والتربوية 


(2) مقتضديات روح البح‎ Cr 


- المتظئيات المحيطية و lage‏ شراكة العام و الخاص :لا تدم العملية التردوية في جزر منعزلة تتمثل في 
المدارس أو ااثاذويات والجامعات. بل أن نجاح التربية هو تتيجة تصأفر جهود مجموعة من الجهات 
والقطاعات الرسمية من دلديات و مصاح الوزارات المعذية. كما ان مساهمة المحيط العام ضر ورية قي 
إنجاح مهمة Au dll‏ فيشمل القطاعات: الاجتماعية؛ الاقتصاديةء الصناعية:؛ AEN‏ الإعلامية والأمنية )3( 

وعليه ذإن الإصلاح التربوي يجب أن تشترك فيه جميع الاطراف ايكون i pira‏ على تطلعات الجميع؛ 
فهناك من الدول من قام باستشارة كافة الشرائح عند إقبالها عليه في نظامها كما حدت في التجربة الكندية أو 
اأياباذية وذلك عن طريق عملية سير الآراء. 

على ضوء هذه المعايير: الأسس. المتطاقات؛ المحاور والأسياب التي يذطلق منها أي إصلاح تريوي: 
كيف كانت Ay pelt‏ الجزائرية في مسار ذظامها التريوي بعد الاستقلال وما هي المراحل التي مرت عايها 
المتاوجة gs sill‏ ية الجر ائرية © 
3- تجربة الإصلاح التربوي في الجزائر: 

يقول "أحمد ين «يتور" في كتابه "جزائر الألفية الثلثة " : " لقد ورثت الجزائر بعد استقلالها نظام 
تربوي والذي يقابل النظا لحنيت من طرف الثقافة الأجادية (المدرسة الفرنسية ؛ + والذكلام ااتقايدي(المدرسة 
القرآذية) الذي وجد مقاومة من طرف المستعمرين ... الأمية بلغت حوالي %85 من عدد السكان » وذلك فوق 
السن 45" (4) 
1-3- مراحل ااتنظيم الترووي: كان من الضروري ان تعمل الجزائر من خلال وزارة التربية الوطنية 
والعاماين في هذا القطاح على توفير أماكن الدراسة أكل الجزائريين من أجل الأضاء على الأمية من خلال 
Agila.‏ إجبارية والحق في التعليم للجميع dus‏ مر التنظيم التربوي على ثلاث مراحل: 


1 بوفاجة غبات » التربية ومتطلباتها » مرجع سابقء ص 65. 
2 ع العزيز بن ع الله «ja‏ مرجع سابق « ص 292. 
3 بوفاجة غيات » التربية ومتطلباتها » مرجع سابق» ص77. 
-Ahmed Benbitour , l'Algérie au troisième millénaire(défis et potentialités) éd Marinnor, Algérie, (1998) ; P 204 .‏ . 


53 


1-1-3- المردلة الأولى (1976-1962): تعتبر هده Ale pall‏ اذتقالية ديث كان لابد من مان انطللاق 
الددرسة؛ بالإقتصار على إدخال تهويرات أنتقااية تدريجية تمهيدا لتأسيس نظام تربوي يساير ااتوجهات 
التنموية الكيرى ومن أولويات هذه المرحلة : 
ه تعميم التعليم بإقامة المنشآت التعليمية و توسيعها إلى المناطق النائية . 
€ تكييف مضامين التعليم الموروثة عن النظام التعليمي الفرنسي. 
o‏ جزأرة إطارات التعايم. 
o‏ التعريب التدريجي (1) 
2-1-3- المرحلة الذاذية (2003-1976):عرفت هذه ála jall‏ صدور أمرية )1976( التي تطرقت إلى كل 
من البحث التربوي à‏ إعداد البرامج و المسائل التعليمية à‏ تكوين المستخدمين à‏ التنظيم والمراقبة › اأتفڌيش 
ااتربوي » التوجيه المدرسي ¢ الخدمات الاجتماعية و الإدارة المدرسية )2( 
وهناك عدة أسباب أدت إلى ضرورة إيجاد مدرسة جزائرية ٠‏ يمكن إرجاع ذلك إلى ما في Coats pall‏ 
الابتدائية والمتوسطة من عيوب هي 
of‏ عيوب التعليم الابتدائي: الدوروثة عن النظام الاستعماري ويمكن حصرها في 
- جود jala‏ مسابقة الدذول إلى السنة الأولى من التعليم المتوسط à‏ الذي يفصي كتير من اللاميذ 
عن النظام اأتربوي في سن مدكرة . 
- ضعف مستويات الذين يتوقفون عن الدراسة وصعوبة aghali‏ مهذيا. 
- استحالة إلتحلقهم alles‏ الشغل لصبغر سنهم وإمكاتية age gay‏ إلى الأمية و جنوحهه )3( 
«.» عيوب التهايم المتوسط: ويمكن حصرها ذي: 
- الازدواجية في طبيعة التكوين: La}‏ نظري وهو ما يتخرج من المتوسطات» أو تطبيقي محدود يقدمه 
التكوين التقني والمهني المساهم في التذمية الصناعية . 
dual go SYN -‏ في اللغة (المءربون و المتفرنسون ) الذي يطرح مشكل اللهة التي تؤثر سابا على 
التحصيل . 
- عدم إجبارية التعليم المتوسط و ISS‏ عدم شموايته . 
- تغلب الطريقة الإلقائية و التمركز حول المعام التي تؤدي إلى سابية التلميذ (4) 
تطبيق المدرسة الأساسية كان Gus (1990 -1980( Sis‏ كرست أمرية 1976 الطابع SPY!‏ امي adail]‏ 
الأساسي ومجانيته و تأمينه لمدة 9 سنوات» larg‏ مفعول هذا القرار سنة 1980 الى غاية 2003 ديث sla‏ 


(1) sal الإصلاح‎ 


= وزارة التربية الوطنية ٠‏ المركز الوطذى CNE SN‏ التربوية c‏ المذظومات التربوية العالمية » مرجع سابق > ص 8 . 
= > بوفاجة غيات e‏ التربية والتكوين بلاجزائر »مرجع سابق »> ص 41. 
- بوفاجة غيات » المرجع اأسابق» ص 41. 


1 
3 
A‏ بوفاجة غيات » التربية ومتطلباتها » مرجع «Galas‏ ص 44/43. 


تنص الأمرية أيضا علي أن AA‏ العربية هي dad‏ اأتعليم في جميع مستويات التربية وااتكوين بالنسبة 

لجميع اأمواد . كما تنص على ضرورة مساهمة الأسرة في عماية Ags fill‏ التي تمارسها المدرسة وكذا إأخاء 
كل مبادرة خاصة أو حرة كما تسدمى في مجال نشاطات التربية والتكوين» ففتح المدارس من أختصاص الدولة 
.21( 

Lei‏ إصلاح التعليم الثانوي قبل هذه ila yall‏ (1980)فقد كان يدير على ذبج النظام الموروت» فقّد كان 
تعريب عض المواد في الأول» ثم تعريب المواد ذات الطابع الثقافي و الإيديواوجيء ثم إيجاد أفواج معربة إلى 
جانب الأقواج مزدوجة االغة )3( 

رغم التحولات التي عرفتها المدرسة الأساسية إلا أن التعليم الثانوي al‏ يعرف OY gad‏ كبرى . بل كانت 
مجرد تعديلات جزئية في Quail‏ و تعديل طرق الانتقال و التوجيه ٠‏ ثم خففت البرامج انطلاقا من الموسم 
1990 )4( 

وسنتطرق بالتفصيل عن التعايم الثانوي» خصائصه. مفهومه ¢ الإصلاحات التي أجريت عليه و تطوراته 
Ayla yall‏ بعد الاستقلال في فصل منفرد. Lal‏ التعليم العالي فنال حقه من العناية و ذلك بإحداث وزارة مكلفة 
بالتعليم العالي عمدت إلى فتح العديد من الجامعات و المراكز الجامعية حتى عمدت كل الوطنء و ابتدءا من عام 
0 أنشنت وزارة التعليم العالى و البحث العامى لاول مرة في الجزائرء ذلك اتكوين أكبر عدد من 
الإطارات بأقل تكلفة وتلبيية الإحتياجات الوطنية إكي يكون الإطار المكوّن على صفات ومستوى ملائم 
لحاجيات البلاد )2( 
3-1-3- الدرحلة الثالذة (2003-إلى يومنا ): )8( 

تمت عملية الإصلاح في التعليم الاساسي انطلاقا من الموسم (2004-2003/الذي كان تدريجيا و 


تشمل مرحلة اأتعايم الابتداني 4 poil} deus gal aalaill‏ الإلزامي) ah‏ من الي 4416 سهمة التعلهم دی 


(التعليم الإلزامي)في إعطاء تربية 3اعدية مشترةة لتلاميد هذه المرحلة: ففي الابتداني pa jad‏ المكتسبات 
(اكتشاف الوسط الأيزياني و الدكذولوجي و الديولوجي و اللغة الأجنبية الفرنسية في ALU‏ الثانية ‏ و iyi‏ 
إدراج اللغة الفرنسية في السنة AAN‏ بعد au gall‏ الأول من التجربة الإصلاحية ). 
والتعليم المتوسط انطلق سنة 2005-2003 (يقابل الطور الثلاث او الاساسي في النظام القديم)مدته 4 
سنوات يركز على تعميق المكتسبات السابقة وتجسيد المعارف والمفاهيم بوضعيات عملية (العمل في المخابرء 


الورشات. الرحلات...)مع إدماج اللغة الإنجايزية ذي السنة اأذاذية. Gu:‏ التعأيم بعجلس بو جه due lt‏ الذين 


1- المركز الوطذي الوذائق Atle «ds os sill‏ موعدك التربوي» المنظومات التربوية العالميق مرجع «Sil‏ ص 9. 

2 وزارة التعليم الابتدائي و الذانوي» > همزة الوصل » مجلة التكوين و التربية »العدد1 1976/1975)1( « ص 12. 

dal os -‏ غيات e‏ التربية والتكوين ذي الجزائر » مرجع سادق « ص 56. 

- بوفاجة غيات e‏ نفس المرجع »> ص ص7 59/5. 

- تركي رابح» مرجع سابق»ء ص 157/156 

- وزارة التربية الوطنية »المركز الوطذي لأوذائق التربوية » المنظومات التربوية العالمية » مرجع سادق »> ص 13-11. 
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al‏ يتمكنوا من الانتقال إلى الأولى ثانوي نحو اأتكوين المهني à‏ الذي تذكفل بالإشراف عليه وزارة خاصة هي 
وزارة اأتكوين المهذي 
وبشأن التعليم الثانوي شرح بتطبيق الإصلاح ju ga‏ 2006-2005 « ذلك بإكساب التلاميذ المعارف 
الضرورية أمتادعة التعليم العللي» تندية روح البحث و القدرة على التقييم الذاتي. 
La‏ اأتعايم العالي فأصبح بوزارة مستقلة ( وزارة التعليم العالي ) قد أقرت نظام (L M D)‏ الذي اعتمدته 
الجامعة Ay pil jadi‏ في بحض تخصاصاتها ( ثم تدريجيا في أغذب التخصصسات بمرور pol gall‏ ) نظام ينهي 
aux ges‏ اأطالب الجامعي مساره al pall‏ في زرف قسددوات متخرجا بلقب دكقور بعد إحرازه الشهادات 
الثلاث (أيسانس ¢ ماستر» دكتوراه ) وهي شهادات وطذية. 
2-3- لتنظيم البيداغوجي و الإداري للمدرسية الجزائرية: "تحتل أعمال المنظومة التردوية مكانة أساسية 
ي alec‏ إدخال الثورة إلى المجال الثقافي. فالتريية الوطذية هي حجر الزاوية في أي دناء محكم وهي اأتي 
تتدكم في تكوين الإنسانء توجيههء تربية ذوقهء حسه المدذي و شعوره الوطتي "(1) 
من هذا المقطع نرى أهمية أي نظام تربوي ي تطوير مجتمعه واكي تكون هذه العملية في أنجع 
الحالات عليها أن تحتوي فريقا تربويا تنظيميا مدكما مقتدرا. فما هو هذا الفريق وما هي مهماته؟ 
1-2-3 الإدارة التعليمية: FE)‏ النظام التربوي الجزائري كان في بداية الأمر متمركزا لاعتبارات وطنية 
أملتها متطلبات قترة ما بعد الاستقلال à‏ اكن اأتطور المي السريع الذي دصل بفضل السياسة التعليمية سواء 
في هياكل LAY!‏ أو في أعداد المدرسين» أدى إلى التنازل عن بعطن algal‏ و الصدلاديات و Y rl‏ 
رکز rt Lu‏ أطار السياسة العامة ألدولةء ديت التعليم الأساس ي (الاأزامي) و og gill‏ تحت إشراف وزير 
التردية الذي يعين بدوره مفتش عام يسهر على تطدبيق التوجيهات التربوية الرسمية: ويعالج التفارير الواردة 
من مفتشي التردية وااتكوين: يساعده فى هذه المهم عشدرة مفتشين مركزيين بااتدسيق سح بعل المديريات 
لمركزية أي : مديرية التعايم الأساسي ( التعليم الإلزامي). مديرية التعايم الثانوي e‏ مديرية اأتكوين ؛ مديرية 
واأتوجيه ويتم الإشراف التردوي في المؤسسات التردوية من طرف مفتشين (مفتشين في كل مديرية)؛ 
والمؤتش يمارس عمله في مقاطعة ( عبارة عن جزء من ولاية أو ولاية » أو عدد من الولايات ) . 
وفريق إداري بشرف على المؤسسة التريوية؛ بتالف من مديره مدير الدراسات في اأاتوية مقتصد أو 
متنصدرف مالي وأعوانه. مستشار للتربية (مراقفب عام ) ومساعديه المراقدين الداذايين و مساعدي Aga gill‏ 
مستخدمين (النظافة؛ الكهرداني) وهذا الفريق تكاايفه موز عة كما تذدى عليه التشريعات و القوانين المسيرة 


أأمؤسسة التردوية. )3( 


- الميذاة اق الوطذي: الجريدة الرسميق doa]‏ 7« (فبراير 986 va(1‏ 173 
2 2 وزارة dus sil‏ الوطنية »المركز الوطذي للوثائق التربوية »المنظومات التربوية العالمية» نفس المرجع «Sela‏ ص 14/13. 
3 الطاهر زرهوذي» abi‏ ونسيير مؤسسة التربية و التعليم » د المطبوعات الجامعية « (1991)بدون dash‏ > ص 12. 
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2-2-3 الأستاذ و تكوينة: اقد أولى الأمر المتضمن تذظيم الثربية وااتكوين في الجزائر عناية بتكوين 
المعلمين و الأساتذة حيث تنص المادة 49 على ما ياي: " التكوين عملية مستمرة لجميم Cu pall‏ علس جميع 
المستويات» مهمته حصول المعلم على تقنيات المهنة و اكتساب lei‏ مستوى من الكفاءة و الثقافة والوعي 
الكاهل بالرسالة التي يقوم بها " (1) 
غادر صبيحة الاستةلال معدام المعلمين الفرنسيين: فلجات الدكومة الجزاذرية حديثة aged)‏ إلى حلول 
استثنائية و اك بالتوظيف المباشر ااذين يتوفرون على مستوى مقبول من التعليم بالاغتين العربية أو القردسية 
والتعاون ااثقافي مع قرنسا ذفسيها والبقية من مساعدة البلدان العربية الشقيفة بالمعلمين. هذا aig‏ تخفيضص 
الساعات المقررة(تجميع الأفواج» تناوب المعلم الواحد على عدة أفواج.. )(2) 
بعدها جاءت المعاهد اأتكذولوجية لاتربية التي تكؤن معلمي التعليم الابتداني أو أساتذة التعليم الإكماني 
(المتوسط حائيا) من سذتين امعلم الادتداني و ثلاث نوات لاستاذ التعليم الإكماليء وألتدكوين يشمل الجانب 
المعرفي و المهنيء Lal‏ تكوين أساتذة التعليم الثانوي فتتكفل به في جميع التخصصات المدارس العليا للأساتذة 


ويمتد التكوين على هدى 5سنوات ويشمل الجانب المعرفي والمهني ,)8( 


والأستاد na al‏ و Labs 4u]‏ في ترءية Jha La Yi‏ في ibli‏ كثيرة ia‏ : التدريس i‏ الأعمال 
التحضيرية؛ التصحيح. التقدير والتقييم » المشاركة في مجالس الأقسام à‏ تاطير التروصات والمساهمة à‏ 


(4) 


us 
... ازدهار المجموعة التربوية‎ 
رفي إطار اأسياسة الجديدة التكوين قإن المؤسسات الجامعية هي التي تولى تكوين جميع أنماط المعلمين‎ 
ويشترط يهذه المؤسسات‎ à والاساتذة امدة تتراوح مابين ثلاث إلى خمس سنوان حسب مراحل التعليم‎ 
C3) الحصول على شهادة اليكالوريا‎ 
من هذه التدابير نجد أن وزارة التربية أقرّت باانقدى اامتعلق بموضوع المكوّذين:؛ فقد بلغ‎ eë oi وعلى‎ 
ذاك بسبب توقف عملية التوظيف منذ1995 ومغادرة‎ à أستاذا دسب شهادة المشرفين على القطاع‎ 0 
ستقاعد» في الوقت الذي يتوافد عذيها (المدرسة)دمس مانة ألف تاميذ كل سنةء أي ما يعادل‎ alee 12000 
لمواجهة هذا المشكل تم توظايف 4000 أستاذ موقت فهل هذا الإجراء كاف إذا‎ daa تقريبا 500مدرسة‎ 
غاب اأتحفيز المادي الهناسب وبقيت مكانة الأستاذ على حالها وغابت الدافعية الذاتية في الحصول على الزاد‎ 


(8) ui 


أ وزارة التعليم الابتدائي و الثانوي» jen‏ 3 الوصل » مرجع سابق »> ص 33. 
- خيري وناسء» بوصدذوبرة 3 اأحميد» مادة التربية 3 Lall «jail ale‏ معلمو المدرسة الابتدائية « اأمذة الأولى» تكوين المعلمين > وزارة التربية 
الوطنية مديرية التكوين» المؤسسة الوطنية فون المطبعية Boas‏ الرغاية ¢ الجزائرء(2006) ص 59 160/1. 
3 وزارة التربية الوطنية 0 المركز الوطذي Gia oll‏ التربوية »المنظومات التربوية العالميق ذفس المرجع السابق» ص 15 
k‏ الطاهر زرهوذيء» مرجع Gils‏ « ص 104 
= وزارة التربية sil oll‏ المركز الوطذي الوذائق التربوية» المنظومات التربوية العالمية» ذفس المرجع öka‏ ص 15. 
- محمد بن عبد الله » المنظومة الذءليمية و ahili‏ إلى zayl‏ » دار الغرب D‏ (وهران)2005» ص ص 21619 
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AS) gal كا م اي ب‎ E اكت‎ SAS: Aga ft Au E A مائطة عزويو‎ Aulas LS Lis 
في أي عملية تعليمية‎ Jane ani بصفته‎ ahali أكثر ما نحتاج إليه اليوم هو رفع كفاءة المعلم و‎ Uli العصرء‎ 
(1) واستحداث وضعيات تحفزه (المعام)على التعلم ليمتح العمل المدرسي معتى ودلالة‎ 
المدرّس في مهاراته المختلفة: وهي مهارات صتقها‎ a Rai التقيوم: تتطلبء عملية التدريس‎ -3-2-3 
]تست اليه‎ e chem اتکی اسرد‎ 2 E o ری لديل‎ ile pme COS لقي‎ (peeled 
الدبيداغوجي » بل إن «صير السيرورة التربوية‎ halt التعليمية/ التعلمية. وصار حجر اأزاوية في صرح‎ 
(3) التقييم بأنواءه المختلفة‎ gue gay بأكملها متعلق‎ 
JAYI في إطار إصلاح المذظومة ااتربوية و قصد تحسين ذوعية التعليم و العام من جهةء وأمتصاص‎ 
وزارة التربية جهاز وطني دانم لتحديد إستراتيجية جديدة‎ Stl المدرسي أو تقليص عوامله من جهة أخرىء‎ 
. ينسجم و أهداف الإصلاح‎ Les في مجال التقويم والفحص لاتلاميذ و ذلك‎ 
اعتبارا للنتائج المحصلة في فروض‎ le Pl التقيوم في مرحلة الايتدافي: يدم الإذتقال إلى المستوي‎ 
واختبارات المراقبة المستمرة( الشيء الذي أضيف لذظام التقودم قبل الإصلاح) و تسجل نتائج الاعمال على‎ 
امذحان وطتي من‎ plais الدفاتر المدرسية التي ترسل إلى الأولياء للإطلاع و الإمضاء. في نهاية هذه المرحلة‎ 
دورة الجنوب وأخرى لاشمال» ومن اختبارات موددة على اللغات الأساسية [العردية اأرياضيات. اللغة‎ 
: الأجذبية الأولى ) الاذتقال الذين يحصلون على معدل 10/5أو أكثر أو‎ 
. 2+ ) معدل امتحان نهاية المرحلة الابتدائية‎ + jaiua] معدل ذتائج التقويم‎ ( 
و التقييم في المتوسط : يتم اعتبارا اذتائج الفروض و ختبارات المراقبة المستمرة و الانتفال الشاذوي‎ 
يكون للناجحين في شهادة التعليم الأساسي (المتوسط)و الذين حصلوا على‎ 
.2+ المعدل العام في امتحان ش التعليم الأساسي + معدل علامات التقويم الدستمر)‎ ( 
كل‎ de أي أن امتحان الشهادة يمتل %50 في حين كان قبل الإصلاح يمتل الثات و قبل الثماذينات كان‎ 
الاعتبار للنجاح‎ 
أما ااتوجيه؛ فقد أصبح يؤخذ بعين الاعتبار التصوص الرسمية الصادرة: (بطاقة الرغبات. بطاقة‎ 
)4( الرغبات والتوجيه ) و محاضر مجالس القبول و التوجيه.‎ 
التي تعتبر مفتاح يمكل من وأوج الجامعة و ذاك بالحصول‎ à الثانوي فتتوّج بشهادة البكالوريا‎ ála yo Lil 
ى 20/10 أو أكثر . قبل الإصلاح المطيق )2005( كان الإنفاد يكون بدساب مح معدل امتحان الشهادة‎ 
:2 متوسط اختبارات الفصلين الأول والثاذي الكل يقسم على‎ 
.2+] (متوسط امتحان الفصلين 1و 2 + معدل الشهادة‎ 
.16 حميدة روابدي »التكوين من أجل ترقية الفعل التربوي » المركز الوطني للوذائق التربوية » مجلة المربي (العدد10) مرجع سابق »> ص‎ 3 
موعدك التربوي (العدد14/ 2003( المركز الوطني للوذائق التربوية »عص5.‎ Aulas عمر هاشميء استخدام الأسئاة في عمليتي التعليم والتعلمء‎ - 


(ball detaj 3‏ 2 التقييم 4 ى dy sil‏ » مجلة Ga yall‏ »المركز الوطذي للأوذائق التربوية » (العدد 2( جويلية أوت2004» ص 6 
8 4 وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي iS oll‏ التربوية »المنظومات التربوية العالمية » مرجع «bebe‏ ص 16/15. 
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و يحدّد معدل الإنقاذ بمنكإر وزاري كل موسم هذا بالإضافة إلى الذين تحصلوا عذى معدل أكبر أو 
يساوي 10/ 20. 

قبل إنشاء الديوان الوطني للامتحانات و المسابقات - من بينها البكالوريا - كانت تسيرها مديرية 
«ركزية من مديروات الوزارة à‏ هي مديرية الإمتمانات » ثم أصبحت مديرية التوجبه والامتحانات؛ إلى غاية 
تأسيس الديوان بموجب مرسوم )94/89( المؤرخ في 20جوان 1989 (1) 
وندن دبصدد دراسة الإصلاح الثردوي وتطور الذربية و التعليم في ذظامنا a, ile ll‏ فكيف هي هيكلة وتاظيم 
ااتربية والتعليم في عض البادان التي كانت لها تجارب رائدة في هذا المجال ؟ وكيف هي بالمقارنة مم ذظامنا 
التربوي ؟ 
4- نماذج عالمية في الإصلاح و التذظيم التربوي: 
1-4-التعليم وتنظيمه ذي تونس: مكدت التربية من تدفيق تطوراات معتدرة كمية وذو ye‏ حيت أصيح التعليم 

لإبتدائي )%99.1( من الأطفال مسجلون في السنة السادسة في المدرسة , التعليم التحضير يي من NS‏ 

5سذوات ليس إجباري: وااتعليم الابتداني- نفس المدة التي يقرها النظام !إتربوي الجزائري- (6السى 16( 
إإزامي» aude‏ لطورين الأول مدته 6سنوات والثاني(3سنوات ) الذي يدعم القدرات ويطور الإمكانيات العلمية 
ااتلاميذء تمت عماية الإصلاح فيه من au gall‏ 1996-1995 ويمقّن Bad‏ من ادتيار Aol pall hatia‏ 
الالتحاق aal‏ إطارات ين المهذي أو خول مباشرة في الحياة المهذية . و التعليم الذاذوي ثم إصلاحة منذ 
2و شرع في تطبيقه سنة 8 حيث يوجّه isa ill‏ في السنة الذاتية يعد ما كان في السنة AIN‏ مدته 


4سذوات 5 )2( 


و هذا جدول يمثل مقارنة بين النظام التربوي التونستي و الجزائري: (2) 


النظام التعايفى الجزائري il‏ التعايفى التونسى 
AT TET‏ ا ا 
his ja |‏ ما قبل التسدرس إجبارية و تهدف إلى | - مرحلة ما قبل التمدرس ليست إجبارية » لها نفس 
نفس الاهداف . Calas YI‏ . 


| - التعليم الوتوسط (الاساسي)ديدف إلى نفس | - التعليم الأساسي نفس الأهداف e‏ لكن المدة مختلفة 
الأهداف مدته مختلفة والشهادة الممنوحة نفسها و١‏ والشهادة نفسها . 


التقييم مختلف. 5 الدعليم الذاذوي ]4 دس ال" هداف: و الشهادة ag‏ يأ 
gual mit =‏ 5 نه نفس الأهداف و tesi hdi a‏ على gila ja‏ 
نفسهاءوتتم في dla yo‏ واحدة e‏ والتقييم مختلف. © التليم العألي يهدف الس نفس الأهداق ۽ 


هااتعايم العالي له نفس الأهداف alal ja g‏ متشابهة. | مراحله متساوية . 
«الإدارة التعليمية تنظيمها متشابه وإعداد المعلمين المعلمين | هالإدارة التعليمية و إعداد المعلمين متشابه 
وتدريبهم ASS‏ التنظيم والتكوين . 


جدول رقم(01) يمثل مقارنة بين الذظام التربوي التوذسي والجزائري. 


5 أ shady‏ و آخرون » اأحدث » مجلة المربي» م الوطذى للوذائق التربوية 3 (العدد 2( مرجع سابق »> ص 10. 
Sates‏ التربية الوطنية ¢ المركز si oll‏ ی للوذائق التربوية »المنظومات التربوية الءالمية < مرجع سادق »> ص 25/24. 
> وزارة التربية الوطنية ¢ المركز الوطذي للاوذائق التربوية »المنظومات التربوية الءالمية » ذفس jall‏ >« ص 28 
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2-4 اأتطيم وتذظيمه في أأماذيا : يتكون النظام التعليمي من : المستوى الأول إما قبل التمدرس) 
الاختياري» المستوى الابتدائي )10-6 سنوات) وتمتد في براين حتى 12سنة (إلزامية ومجاذية): حتى الكتب 
دن دون مقابل وهي موخلة مخصمنة" لكسب العهازات Agua}‏ ااتعلم: ويعدها,كسب السهارات ااتدرب C1)‏ 
المستوى الذانوي: منقسم لتعذيم أدنى سذتين ila ja‏ توجيهية فيه: Houptschul ie pia‏ تمكن طلابها من 
متابعة Ua jall‏ العليا في التعليم العام والمهنيء ومدرسة ta 5 uoll)Realschule‏ الصف 9). مدرسة 
Gymnasium‏ (الصف 5 is‏ الصف 13) تدرّس اللغات إلى جائب يعض العلوم i‏ الناجحون يلتحفرن 
بالمرحنة العليا (التعلوم الشازوي)التي تنتهي بالحصول على شهادة Abitur‏ (الوكالوريا)تمّكن من الدذول 
الجامعة ٠‏ التعليم الجامعءي (19-16)سنة يقدم فيه :التهليم العام: التعليم وااتكوين المهنيء التعليم والتكوين 
بالتذاوب )2( 
والإدارة تعمل بالتنسبق في تنظيم المنشآت» ت«ديد الاتجاهأت والإعتراف بالشهادات. وتكوين 
المعلمين لكل مستوى له نوع من التكوين . كلهم حاصلون على Abitur‏ )2( و ااتقييم يكون يتقرير المعلم 
على التلميذ (تفاعل صفيء قدرة على المشاركةء addi cy glad‏ دراسي» أداء الامتحانات) وبالتنسيق مع المعلمين 
أو الفذريق البيداغوجي تعطى له تقديرأت و كل تقدير له علامته من ديد جدا im‏ راسب والاختبارات 
(تحريريةء شفويةء اذتوارية» وورقة بحثية لمشروع (jaia‏ (4) 
ونلاحظ في النظام الألمائي الاهتمام البالغ لمردلة الابتدائي و اأتوجية اأمبكر التخصصاته وكذا 
التوفيق بين التعليم النظري والتعايم المهني والفني (التحضير allal‏ الشغل) وأن طريقة التقييم متعددة التقذيات 
من الكتابية وااشفوية إلي العمأية البحتة و كا التنسيق المستمر بين المعلمين والإدارة من Age‏ ومن جهة 
أخرى بين الإدارات alas‏ الصيغ التي تكذل إندماج Jala‏ الشهادة في مختلف المجالات وااقطاعات . 
وهذا جدول يبين المقارنة بين النظام التربوي الألماني والجزائري: (5) 
اأذظام التعايمي cella)‏ 


النظام التعايمى الجزائري 
dia ja-‏ ما قبل التمدرس Lel‏ نفس Le ála ja = | pin: MENT‏ قبل ce jell‏ نفس الأهداف : مذتافة السدة 
مختلفة وهي إجبارية . وليست إجبارية . 


- التعليم الادتداني له نفي الأهداف: إكن مدته مذتثلفة Y e‏ 


وعملية التفييم مختلفة . وتفييمه مختلف . 


5 وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي CN oll‏ التربوية »المنظومات التربوية العالمية » المرجع «Sulu‏ ص 29. 
Le‏ وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي للوذائق التربوية »المنظومات التربوية العالمية » ذفس المرجع > ص 30. 

5 وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي للوذائق التربوية »المنظومات التربوية العالمية » ذفس caa jall‏ ص 34. 

0 وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي للوذائق التربوية »المنظومات التربوية العالمية » ذفس caa jall‏ ص 7/36 3. 
> وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي للوذائق التربوية »المنظومات التربوية العالمية » المرجع السابق « ص38. 
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- التعليم الثالوي له نفس الأهذاف .منته والشهادة l‏ والشهادة | - التعليم الثانوي العالي (الثاذوي إله نفس الأهداف ؛ 


الممنوحة مختلفة. مدته مختلفة و الشهادة مختلفة 

- التعليم العالي نظاما و مراحلا مختلفة وعملية التقييم | - التعليم العالي نظامه و مراحله مختلفة. 

مختلفة. | - النظام التربوي وتنظيمه مختلف و إعداد المعلمين و 
لنظام التربوي نظامه مختلف و إعداد المعلمين تكوينهم | شهاداتهم مختلفة. 

الات اة 2 


جدول رقم )02( يبين المقارنة بين النظام التربوي الألماني والجزائري. 
3-4-التجزية الوايانية في اأدعليم : يرى اأكثير من البادثين أن نجاحات اليابان الاقتصادية اأصناعية 
وااتكذولوجية كانت ومازالت tatii‏ انظام تربوي كفء تستند Aal)‏ حيث وجدوا أن تفوق النظام الدابائني cole‏ 
الأنظمة التربوية للدول التي | نصرت عليه قي الحرب العاامية الذانية(1945-1939) ele‏ على المسدتوى 
الكمي في استيعاب أكثر من %90 من الأطفال بين 3- 5سذوات في مدارس رياط الأطفال مثلاء أو على 
المستوى الكيفي في تفوق تحصيل الطابة اليابانيين لاديس خاصة فى مقررات اأرياضيات والعدورم 

الجغرافية فضلا عن تقوق اليابان في امتلاك صناءة الإنسان الآلي و احتلالها لامركز الأول دائما على 
مستوى العالم في إنتاجه واستخدامه (D)‏ 

فالغرب و الأمريكيون على سبيل المثال » قد انشغلوا لسنوات طويلة بدراسة سر تفوق الإدارة الوابانية و 
الاقتصاد الياباني والأسباب التي OS)‏ إلى تدول اليابان من دولة مددّرة في الحرب العالمية الثااية إلى دولة 
تنافس و تتفوق في كثير من الأحيان على كبريات دول العالم (2) 

فنجد أن طبيعة تضاريس اليابان اأزازالية والبركانية انعكست على طباع الياباني الذي اكتسب الشجاعة 
و الجاد وتدمل المشاقّ والاتجاه نحو صنع البداذل و التوافق مع البينةء قي محاولة للسيطرة على مشاكلها 
الذاجمة على هذه الطبيعة. وكذا وحدة التجانس القاندي و العرقي الذي يمثل أكبر مجموعة Ay pata‏ تسم 
بالتجانس ,)3( 

من الجائب اللغوي [ليابانبون إلى جانب Gall‏ اليابانية و مع تطور الدياة و نظمهاء وتعذد المصساأح 
اليابانية خاصة التكذواوجية واأتجاريةء ظهر شعار ياباني يقول LAN"‏ عام 2000 هو الشخص الذي لا يعرف 
لغتين أجنبيتين" )4( 

واأجدير بالذكر أن التربية العملية في التعليم الياباني لا يرتكز على نظريات فلسفية أو نفسيةء وأكن يؤمن 
Lipa;‏ أساسي هو جل التلميذ ( يلمس / يفكر) و أن مفتّاح aail‏ لاءلوم في اادابان هو السؤال (لماذا؟...لأن) 


da 5‏ بدران ‘ التربية المقارذة ‘ دار المعرفة الجامعية (الإسكندرية ) مصر؛ L‏ 2001)3(. ص261 F‏ 
2 ع العزيز ع الله السنبل » مرجع سابق > ص231. 

3 شبل بدران» ar yall‏ السابقء ص 267/266. 

.269 شبل بدران» نفس المرجع « ص‎ À 
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(1 ) اهتمام التلاميد وجعلهم جاهزين.‎ 8 la حصص العلوم و‎ abaa الاذتيار العملي للأفكار ضرورياة في‎ is 


aal gll g‏ التي تبين أن التربية في اليابان هي Le‏ مكنها من تبوّء مكانة مرموقة à‏ هو bell‏ بعد الحرب العلامية 
الثانية مباشرة تبنت إصلاحات للتطور وهذا ما حدثء. فانتهجت الحز a‏ داخل أأمدارس خاصة الواجبات 
المتزلية» الابتعلد عن أساليب الحفظ تسخير أجهزة الإعلام لخدمة قضايا التربية )2( 
إن اهم ما تتميز به الوابان عن La jé‏ من الدول المتقدمة هر إعتماد ما يحرف بنظام المشاركة بين 
المؤسسات الأكاديمية ر الصناعيةء ومدارس التعليم الثاذوي المهني و تتمدّل بإدرام اتفاق شبة رسمي طويل 
الأمدء dia gas‏ تقوم المؤسسات بتوفير معدّات و اجهزة لامدارس المهذية و تقديم خبراتها في تطوير المناهج 
الدراسية والمساهمة في تتفيذها (3) 
وصل باليابانيين الحد إلى أن في المدارس لا Coad‏ عمالا للنظافة والإطعامء بل ان الثلاميذ والمعلم هم 
الذين يذنظفون القسم ويهئون الطعام بالتناوب؛ والذي هو من باب ااتعوّد على العمل الجماعي واأتعاوني 
والتنظيم في جميع الحياة العامة (A)‏ 
4-4 التعايم وتذظيمه في فرذسا: النظام التعليمي في كل مجتمع يعكس الأوضاع السياسية» الاقتصادية والثقافية 
ais j‏ بها كل مجتمع على cota‏ وفرنسا من الدول التي تفرّدت بخصائص مميزة جعلها من الدول الرائدة 
ي المجال» فنجد إسدءمال مصطلح تردية aie (Education)‏ الحديث عن النظام التعليمي بشكل عام 6 أما 
مصطلح تَعليم (Enseignement)‏ فيقتصر إستخدامه أوصف جهود عملية Jai‏ المعرقة أو الذبرة لتشخص 
يفتقدها )5( 
ولقد شهد التعليم الفرنسي في تطوّره عدة تدولات هامة أذت إلى تشكيله في النهاية بالصورة التي هو 
عليها. وكانت أهم العوامل التي آاذرت في تطور ااتعليه في فرنسا à Po‏ الكنيسة !كاثوليكية؛ القوة 
الفرنسية» دور تابليون» نمو حركة التصنيع و محاولات الإصلاح التعليمي المختلفة . (G)‏ 
يقوم التعليم El‏ نسي في تتظيمه على عدة مبادئ من أهمها مجاذية التعليم و الزاميته من سن 6إلي 16 
سنة؛ دياد التعليم وعدم طانئفيته: قيام ااتهليم الخاص بجائنب اأتعليم العام وإحتكار الذولة لمذح الشهادات 
والديلومات والدرجات بعد امتحانات عامة. يقوم بالتفتيش على المدارس مفتشون محليون يعبّنون كما Dies‏ 
المعلمون بمعرفة الحكومة.) ويتكون التعليم الفرتسي من: دار الحضانة (3/2سنوات <تى 6) اختيارية 


تضم )80 %)ءن الأطفال ولها تاريخ هشرّف يرجع Lis‏ عام 1827 558 إجتماعية في العناية بأطفال الطبقة 


أ شبل بدران» نفس ae yall‏ > ص 279. 

2 ع العزيز ع الله السنبل » مرجع سابق > ص231. 

3 ع العزيز ع الله السنبل » نفس cas yall‏ ص234. 

4 قذاة الرسالة اأفضائية» حصة خواطر 5« ااحلقة اإعاشرة إنذاج au ga‏ 2005 (رهضان) . 

.344/343 شبل بدران » مرجع سابق. ص‎ À 

2 وزارة التربية الوطنية é‏ المركز الوطذي للوذائق ds gi ji‏ المنظومات التربوية العالميق مرجع سابق» Le‏ 39. 

5 محمد مذير guja‏ » الاتجاهات المعاصرة yi‏ التربية المقارنة » عالم الكتب (القاهرة (oa‏ طبءة مزيدة و منقدة(993 1(« ص 214 
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العاملة )1 dus‏ نجد المدرسة الابتدائية أو الأواية(6- 11سنة) التي يذتقل فيها التلاميذ بناءا على إمتحانات و 
Gulla‏ تقويم مدتافة دجريها المعام؛ بالتنسيق مع مجلس المعلمين يقرر تقدم التلميذ و يحاط الأهالي بذلك e‏ 
ويخصّص أكل تلميذ سجل مدرسي ننتائج التقويم الدوري» وتجربة 1989 إهتمّت بسرءة انتقال التلاميذ الذين 
لا يلون صعوبات إلى المرحلة المقبلة (2) à‏ وكذلك التعليم المتوسط Collège‏ )4 سنئوات ) قسمين 
الملاحظة و قسمين الترجيه؛ والتعذيم LYCÉES og gill‏ (2سذوات) تعليم عام يتوج بشهادة اابكلاوريا التي 
تسمح بدخول الجامعة وتعليم مهني يتوج ب: BEP «CAP‏ )2( 


وهذا جدول يبين المقارنة بين النظام التربوي الفرنسي والجزائري:(*) 


© الذنظام ss‏ و مراحله : اأذظام اأتربوي و مراحله: 
n‏ دلة ما قبل التمدرس تهدف إلى نفس الأهداف 


- الددرسة الادتدائية تيدف لنفس الأهداف CS]‏ 


kla po =‏ مأ قبن ca peel‏ ذف لعن نفس 


الأهداف لكن مدتها مختلفة . 


- المدرسة لابتدائية تهدف لذفس الأهداف لكن S‏ 


ما 
طريقة التقييم مختلفة . طريقة التقييم مختلفة . 


| - التعليم المتوسط يهدف لدفس الأهداف SD‏ 
المدة مختلفة مع طريقة التقييم » و الشهادة نفسها 1 مختلفة مع طريقة التقييم » والشهادة نفسها. 


- ليم الثاذوي يهدف اتفس الأهداف alal ya QS)‏ 


- التعليم daw gill‏ يهدف لدةسن الأهداف أكن المدة 


san y „pii aj lh aile‏ اکن المراحل 
ANELEE | I lat‏ 
(البكالوريا). 

- التعليم العالي نذلامه ومراحله مختلفة ` 


مذئلفة سم apii‏ ومدة الإمتحان النهاذى. Sil‏ 
سم phil‏ و 3 ې لضم شي 
دورة واحدة , 
- التعليم العالي ذذلامه alal ja g‏ مختلفة . 
- الإدارة التعليمية تنظيمها مختلف و تكوين د 
المعلمين AMS‏ 


و تكوين | الإدارة التعليعبة تنطيمها مختلف وتكوين 


الاين كناك 


ددول رقم )03( يبين المقارنة بين النظام التربوي الفرذسي والجزائري. 


5 وزارة التربية الوطنية ¢ المركز sib sll‏ للاوذائق cdg gs sill‏ المنظومات التربوية العالمية؛» نفس الأمرجع > ص 39 
2 وزارة التربية الوطنية» المركز الوطذى الوثائق التربوية » المنظومات التربوية العالمية » نفس caa jall‏ ص 44. 
us‏ محمد مذير مرسي » التربية المقارنة » ale‏ الكتب (القاهرة / مصير ( L‏ 1998)1(« ص 204/203 

= وزارة التربية الوطنية »المركز الوطذي للوذائق التربوية » المنظومات التربوية الءالمية » مرجع Ga «Sil‏ 46 . 
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5-4 التعذيم في الولايات المتددة الأمريكية: ترتبط النشأة الأواى للتعليم الأمر يكي بالتراث الأوردي الذي alaa‏ 
المهاجرون الأوائل مستوطني العالم الجديدء في الأول كان التعليم متاحا القادرين على agii ada‏ المكئفة: )1( 
العمل ainil y‏ قيمقان أساسيتان متوارثتان قي المنظومة القيدية المجتمعية الأمروكية منذ عهد بنجامين قر أنكلين 
و المستوطنين الأوائلء وتزايد الاهتمام بمسألة التعليم بشكل خاص منذ 1983دبعد صدور التقرير الذي وصف 
أمريكا بأنها " أمة في خطر" الذي وضع المذف التربوي في قمة أولويات الرؤساء الأمريكيين الذين تعاقدوا 
age Sie‏ ريغان حتى gill‏ (2) 
و عتيّر أمريكا رائدة التجديد التربوي في العالم لإيمان الأمريكيين بان النظام الاجتماعي يمكن أن 
يحدث بزيادة وعي الأفراد الذين يقوم عليهم هذا النظام و تطويره )3( 
يتميزنظام التعليم الأمريكي بانفتاده و خضوءه لشقوى السوق وارتباطه بطلب الطلاب وبالتالي تحكمه 
ذيارات المستهلكين المالية أكثر ما تدكمه قرارات السياسة. 
و يمكن تلخيص pal‏ توصيات تقرير " أمة في خطر" في : 
_ تحسين نوعية المعلمين و أجورهم و استقلاليتهم» و طرح وسائل لاجتذاب صفوة المعلمين. 
_ يفدغي أن تكون المناهج الدراسية أكثر ارتباطا بسوق العمالة و بحاجات الصناعة . 
_ يجب تعليم اللغات Sie‏ المدرسة الابتدائية . 
_ التشديد على العلوم و الرياضيات . 
die g‏ مجيء الرئيس بيل كلينتون أطأق في خطاب له عام 1997عدة نقاط أهمها ربط كل صف دراسيء 
إضافة إلى المكتبة بالانترنت Jola;‏ عام 2000. 
عالجت الولايات المتحدة الأمريكية الإنفصام مابين التعليم الثانوي العام ولأمهني؛ من خلال تطوير 
aliali‏ الدراسية Les‏ يؤمن تحقيق توازن منهجي بينيما à‏ ذلك بإدخال مواد دراسية مشتركة ء وزيادة 
المحتويات الأكاديمية لءقررات التعليم المهني »اءتماد انجاز مشاريع إلزامية للتلاميذ . 
| مجال التعليم العالي à‏ تجاوزت الجامعات الأمريكية الصيغ التقايدية المتمحورة حول البحت و التعليم 
وخدمة المجتمع » فأصبحت تنظر إلى هذه ALG!‏ بصورة تكاملية à‏ تقوم بتذفيذ عدد من البرامج للاستثمرين 
و ترخيصها e‏ في حين تستفيد الجامعة من التمويل )4( 
64 التعايم في كذدا :2 ر الإصملاح التربوي الذي جرى في ولاية أونتاريو سنة 1996 الأكثر شدولية 
Lis‏ 1968 في كنداء هذا على اثر AG‏ المتدذية لاطلاب» وأقد تم ol pal‏ الإصلاحات المذكورة يعد 


استشارات مكثفة شارك فيها المعلمون والهواطنون علي طاؤواسع. ذلك عن طريق إستقاء بريدي 


أ- محمد منير مرسي » المرجع b ötul‏ 1998)1(« ص103. 

2 ع العزيز ع الله السنبل » مرجع سابق > ص 112 

5 بدرية المفرج و آخرون 6 دراسة حول الآطوير والإصلاح التربوي » Zabel‏ من بعض الدول » دراسة مكتبية » وزارة ااتربية » مركز البدوث التربوية 
و cu Sil zatial‏ < 21999 ص 85 

*- ع العزيز ع الله السنبل » مرجع سابق « ص 220-213 


وإلكتروني: واعتثمدت كند! على Socal!‏ العلمي الرصسين» ذلك من خلال ااتعاون مع الجامعات و مؤسسات 
البحث الكندي )1( 
دعد عرص مجموعة من التجارب ااتربوية العالمية الخاصة بالدول المتقدمة leia‏ واأنامدة a si‏ يعر ص 


جدول مقارنة دين هذه الدول )2( 


مقارنة بين هضامين واتجاهات الآذظمة التعليمية في Gals)‏ المتقدمة والنامية. 


اتجاه التربية والتعليم في البلدان الناموة 
- التأكيد على نبرات الماضي في مضعون 
التعليم وهقرراته. 
- غياب منهجية التخطيط الاستراتيجي وربط 
التربية بالثتمية ALLEN‏ 
els -‏ يعمل على بناء الذاكرة ويركز على مبدا 
الحفظ والاستظهار. 
- تعايم نظري بالدرجة الأولى وتغيب فيه إمكانية 
التعامل مع التجربة. 
- نظام جامد وغير مرن لا يوڊط بين مصعون 
التعليم واحتياجات المجتمع. 
- تعليم لا تتحقق فيه الفرص التعليمية المتساوية 
لجميع الملتحقين. 
- تتم صياغة أهدافة ومنطلقاته من قبل النذبة 
والسلطة السياسية. 
- يعتمد على التلقين والتوجيه المباشر وقلة 
المشاركة وإبداء الرأي. 
- يفصل بين التعليم النظامي والتعليم المهني 
ويفصل بين المعرفة النظرية والعملية. 


اتجاه التربية والتعايم في البادان المتقدمة 
- التأكيد على الاتجاهات اامستقبلية البعيدة 
- المدى في مضمون التعليم. 
£ حا ك اطي اال و 
iy sill -‏ بخطط والتنمية الاجتماعية الشاملة. 
Poke ET‏ 
- ويمكن من اكتساب المهارات العقلية العليا. 
- تعايم تجريدي ويعمل على بناء die‏ تجريدي 
- يمتلك القدرة على بناء التجربة وتوظيفها. 
- نظام مرن وقابل للتغيير وفقا لاحتياجات 
3 المجتمع وتطلعاته. 
- تعايم ديمقراطي تتسع فيه دائرة ديمقراطية 
- التعليم و إلزاميته. 


01 5 Prt: D ’ a ! +» 
في صسياشة‎ AUS يشارك المجتمع بمختلفه‎ à 


أهدافه ومنطقاته. 

- دقوم على تكوين التفكير العقلاني من ذلال 

Abd Ai salt, ie د‎ 

dt السوت اليم‎ a يون‎ Ladies - 


ويواءم بين المعرفة اأنظرية و العماية . 


جدول رقم(04) يقارن بين «ضامين واتجاهات الأنظمة التعليمية في البادان المتقدمة والناموة. 


أ- ع العزيز ع الله اأسذبل » مرجع سادق »> ص221. 
2 فوزي أيوبء إصلاح التعليم العام في dual Ci‏ مجلة جسور الإلكترونيةالعدد07 Soa‏ السنة الأولى بتاريخ 2005/9/8« 
htto://www.iosor.net‏ 
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ذلاصة: 

سواء في السياق المحلي أو الإقليمي؛ الوظيفي أو النسقيء فإن توظيف مفهوم الإصلاح في الإختلال 
والتعديلات البسيطة أو أثناء المعالجة متعددة Cail gall‏ السياسية والاجتماعية و الثقافية » فالإصلاح التربوي في 
(als‏ الحالتين باعتياره ازمة وطيقية وجب معالجة مكوناتة الداذاية و الاءتناء ب: مكرنات» تضامين: طرق 
بيداغوجية ملائمة» الأستاذ كوسيلة للعملية التعليمية/ التعلمية» Jila gi‏ البيداغوجية كالكتب و الاستمرارية في 
aa pill‏ ...كلها كفيل كذلك بدفع العدئية التعليمية إلى الأمام» أو بصفة أعمى و ذلك لارتاطه(الإصصسلاح 
التربوي)بالنظم الأخرى الاقتصادية: السياسية؛ الاجتماعية و ااثقافية فهذه النظم كل مركب : و الإصلاح 
التربوي عملية تتصل بصميم Sal‏ الاجتماعية و الفظم الأخرىء كوته الخزان الرذيسي لمادتها الأساسية 
(الءوارد البشرية)ااتي تكون ذات نفع إذا تكونت و تاقت تعليما وتكوينا يتداسب مع المتطابات (الاقتصادية 

الاجتماعيةء السياسية و الثقافية) وهذه الطاقات التي تأخذ بهذه النظم إلى مراحل متقدمة . 
ذإن تعطل النظام التربوي تعطلت مةه عجلة ااتنمية والنقدم لهذا يجب أن تكون مرودة ومساهمة من 
جميع ازقطاعات الأخر ى لإيجاد المناخ الملانم و السياسة اأواضصحة و توفير «جميع المتطلبات لإنجاح أي 
تجربة إصلاحية تربويةء والتي تأتي بثمارها مع مرور الوقت. فالدول الرائدة في الاصلاح خير دليل على ذلك 
مثل التجرية اليابانية: الكندية ....و غير ها اأتي حافظت: على خصوصيتها ونجحت في السيطرة التكنولوجية 

العلمية, 
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الفصل الثاني: 
التعليم الثانوي 


الفصل الثاني التعليم الثانوي 


eee 

يمكن J sill‏ أن المجتمع كله في أي Alga‏ هو alas‏ و متعلم في أن واحد: قبل وأثناء المدرسة» في الكليات 
والمعاهد ودعدها في المحيط الذي يعيش فيه. والمدرسة تلعب دورا هاما في تربية الطفل dus‏ حاجياته» وتكمّل 
دور العائلة وتنمي القدرات العقليةء الجسمية والاجتماعية لهذا المتعثم (الطفل /التلميذ) . 

ويعتبر التعليم الثانوي dala‏ في سلسلة المراحل التعليميةء اكونه يحتل Jala‏ المذظومة التربوية موقعا 
وسطا بين التعليم الإلزامي (المتوسط / الأساسي سابةا ) والتعليم الجامعي أوالتكوين المهذي ما بعد الثانويء 
وما جعله يمال Ala ja‏ مميزة هو أن التعليم الثانوي يقابل على المستوى Go yard‏ فترة المراهقة» التي تعتبر 
ála ja‏ حساسة وتقع فيها dla yo‏ اتخاذ القرارات المهمة بالنسبة Gal yell‏ الآتية من عمر الإنسان (المكانة 
والمهنة والدور الذي يناط له في المجتمع كجزء منه)ء كذاك يعتبر التعليم الثانوي مفتاح الأنظمة اأتربوية 
ونقطة تقاطع بين عدة قطاءات ( akill‏ والتكوين العاليء التكوين وعالم الشغل). 

فالأهداف التي يعوّل على التعليم الثانوي تحقيقها هي أن Sed‏ ملتحقيه التخرج والاأتحاق بالمعاهد العليا 
والجامعات» فمن النادية الاقتصادية Se}‏ خريجين قادرين على المساهمة في alle‏ الإنتاج» وفي الأخير هو أن 
Gal jall ai‏ ليصبح مواطنا قادرا على مجابهة الحياة العملية . 

فما هو التعليم الثانوي وما هي تطوراته في المنظومة التربوية الجزائرية؟ خصائصه ؟ أهدافه العامة 


Tiaia 
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الفصل الثاني التعليم الثانوي 


1- مفهوم التعليم اأذاذوي: 

ليس من السهولة إعطاء تعريف محدّد جامع aile‏ لهذه ála jall‏ التعليمية التي تتوسط alul‏ التعليمي 
النظاميء ais‏ أنه بالإمكان إعطاء تعريف إجرائيء فالتعليم الثانوي هو ذلك التعليم الذي يتوسط التظام التعليمي 
الرسمي و يقابل مرحلة المراهقة أحد gaill Jal ja aal‏ عند الإنسان ويهتد من اذتهاء dla yall‏ الابتدائية وصولا 
إلى مدخل التعليم العالي» بغض النظر عما إذا كان النظام التعليمي يقدمه في وحدة متماسكة أو يقسمه إلى 
وحدتين (إعدادية التي تسمى بالمتوسطة)ء في بعض الدول تضم المرحلة المتوسطة ila jall‏ الابتدائية لتصبح 
مرحلة التعليم الإلزامي . ويمتد التعليم اأذانوي عموما بحلقتيه (الأولى: الإعدادية ) والثانوية في جميع الأنظمة 
التعليمية الدواية من سن إذتهاء dla ja‏ الطفولة في حدود السنة الثانية عشر من العمر وحتى مرحلة النضج 
والاكتمال في حدود الدنة الثامنة عشر من ali‏ )1( 

و تهتم مختلف الأنظمة التربوية بالتعليم الثانوي إهتماما خاصا باعتباره يتوسط السام التعليمي في معظم 
هذه الأنظمةء ولكونه ilaga dla ja‏ ومنتهية في آن واحدء فهي موصلة إلى الدراسة الجامعيةء تذتهي عند 
الرسوب في امتحان شهادة الدراسة الثانوية )2( وتعتبر المدرسة الثانوية الشاملة النمط العلدي المألوف للتعليم 
الثانوي»ء و هي تستهدف مواجهة احتياجات من هم في سن المدرسة التانوية )15- 18 سنة) Las‏ تقدمه من 
galia‏ متوازية للإعداد للكلية أو galia‏ عامة أو مهذية أو تجارية مع وجود مقررات في التعليم العام (3) 
و التعليم الثانوي العام واأتقذي نظام يأتي امتدادآ للمدرسة الأساسية (التعايم الإلزامي)» jaag‏ إجباري ذحو 
التعليم العالي من جهة ونحو الشغل من جهة أخرىء ويذبغي أن يكون منسجما و l jolia‏ في مجموءة متناسقة 
تتحدد فيه الفروع وفقا لطبيعة الشروط الاقتصادية» واحتياجات المجتمع المخططة ويعتبر هذا التعليم معبرا 
ae‏ کی الل ۶ 

ااتعليم التانوي See‏ لاستقبال التلاميذ بعد نهاية التعليم الأساسي على الشروط التي يحددها الوزير المكلف 


بالتربية. مهمته زيادة مواصدلة المهمة التربوية العامة المسندة للمدرسة الأساسية دعم المعارف اأمكتسبة. 


التخصص اأتدريجيء الانخراط في الحياة العماية أو مواصلة الدراسة العايا (الجامعة 1 يشمل اأتعايم الذانوي: 
تعایم انوي عام وتعايم انوي متخصص يمتدّان على (3سذوات)» وتعايم ڌانوي تقذي مهذي تختلف مدته تدعا 


لمستوى التكوين المطلوب من (1الى 4 سنوات) (5) 

تعد مر حلة اأتعابم الثانوى مر Ala‏ مميزة من مراحل مو المتعلمين إذ تقع hesle‏ تدعات أساسية وذلك 

ر يم Gil‏ هر يزة من هر و ين إد تفع علڍها لد 43 و 

الوفاء cagilalas‏ رغباتهم وتطلعاتهم. ذهي دحكم طبيعتها وموقعها في aluli‏ التعليمي تقوم بدور تربوي 
واجتماعى متوازن» 3 تعد طلابها لمواصلة تعليمهم فی الجامعات والمعاهد العلياء كما تهيثهم للانخراط فی 
أ محمد الفالوقي » رهضان القذافي» مرجع سابق « ص 122-120 
k‏ براين هولمس ‘ ترجمة أنطوان ذوري ‘ التجديد galia st‏ التعليم الذانوي دراسة مسحية مقارذة» مجاة التربية الجديدة » Anal‏ 2/ اأعدد4 المنظمة 
العربية dus JU‏ والثقافة و العلوم )1974( ص 110. 
5 محمد ple‏ مرسي » الاتجاهدات المعاصرة في الثربية المقارذة » مرجع سابق « ص 158/157. 


1 الطاهر زرهوذي < مرجع سابق .Ques‏ 
أ وزارة التعليم الابتدائي و الثانوي » همزة وصل c‏ مرجع سابق» ص 31-29 
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الفصل الثاني التعليم الثانوي 


الحياة العماية من خلال الكشف عن ميولهم» استعداداتهم» قدراتهم والعمل على تذمية تلك القدرات Les‏ يساعدهم 
على اختيار المهنة أو dust pall‏ التي تتناسب وخصائصهم. هذه المرحلة تبدأ من السنة الأولى ثانوي وتذتهي 
بالسنة الثالثة ثانويء تتوافق عمريا مع فترة المراهةة )1( 

أما تعريف وزارة التربية الوطذية "للتعليم الثانوي" إنطلاقا من القانون اأتوجڍهي 2008 فهو:"يشكل 
التعايم الثانوي المسلك الأكاديمي الذي يستقبل خريجي السنة الرابعة متوسط حيت أن لهؤلاء إمكانية الاختيار 
أوالتوجه إلى التعليم المهذي الممنوح من طرف المذظومة الفرعية للتعليم والتكوين المهذيين. abi‏ على شكل 
شعب التعليم الذانوي العام والتكذولوجيء تحضّر جميعها لمواصلة الدراسات العلياء وهو بذاك يتوج بشهادة 
البكالوريا للتعليم الثانوي " (2) 

على العموم li‏ هذه التعاريف على الرغم من تعددها إلى أنها تتفق على أن التعليم الثانوي هو dla yall‏ 
التي تقابل Adal yall‏ الممتدّة إما من 12إلى 18سنة أو المرحلة الأخيرة من 15إلى 18. وتكون هذه dla yall‏ 
عن طريق الانتقال من التعايم الإلزامي (الابتدائي والمتوسط ) إلى Ada yall‏ الأعلى التي ud‏ بااثانوي 
المتفرعة إلى انوي cale‏ تكذولوجي» متخصص» مهني وفذي. وهذه Le} pind Ala yall‏ بشهادة الانتقال إلى 
التعايم والتكوين العالي (الجامعي)ء أو شهادة الكفاءة المهذية» وفي حال الرسوب da gis‏ التلميذ لاتكوين المهذي 
من المستوى المتوسط أو da gill‏ للحياة العملية بتكوين وتعليم يُمّكن من das jen‏ بعض المهن التي لا تتطلب 
كفاءات عليا أو تكوين راقي. 

وفي دراستنا هذه سذأخذ بتعريف وزارة التربية الأخير )2008( وذاك أكون الجانب الميداني سيكون في 
مؤسساتهاء والعينة ستكون من تلاميذ القسم النهائي أي المقبلين على إجتياز امتحان شهادة البكالوريا. 

ونظرا اتعدّد مداول المصطلحات في التعليم الثانوي من: تعليم تقذي» تعليم تكذواوجيء تعليم عام تعايم 
مهذي وفني» تدريب مهذيء فأنه وجب التمييز بينها: 
1-1 التعليم الذانوي العام: 

هو ذلك التعايم الثانوي الذي يعد التلاميذ للااتحاق بمؤسسات التعليم العالي» مدته ثلاث سذوات يتوج 
بشهادة البكالوريا . ( 3 ) وهو ما يقابل حاليا في الإصلاح التربوي الوطني الجديد(2005) التعليم العام 
وااتكذولوجيء يذظم في شعب كما يمكن تذظيمه في: جذوع مشتركة في السنة الأولى» وفي تعب بداية من 
السنة الثانية )4( 
2-1 التعايم التقني: هو GID‏ النوع من التعليم النظامي الذي يتضمن الإعداد ااتربوي واكتساب المهارات 


اأيدويةء والأذي تقوم ډه مو سسات تعليمية نظامية أمدة y‏ تقل عن سذتين دعل اأدراسة اأذانوية ودون مستوى 


5 فوزي بن دريدي < اأعذف في المرحلة الذاذوية في الجزائر » ماجستير غير منشورة » ale‏ اجتماع الاذحراف والجريمة adac‏ عذابه » 
)2004/2003( » ص46. 

5 وزارة التربية الوطنية» القانون التوجيهي للتربية الوطنية )2008( مرجع «Biles‏ ص 23. 

5 وزارة التعليم الابتدائي و الذانوي » همزة وصل » مرجع سابق» ص30. 

3 وزارة التربية ul ofl‏ القاذون التوجيهوي Au il‏ الوطنية (2008)» Lai‏ المرجع öka)‏ ص 58. 
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الدراسة الجامعية لغرض إعداد القوى العاملة. وهذا تعريف اعتمده الاتحاد العربي للتعليم التقذي في اجتماع 
بغداد 1983 a sil‏ المصطلحات )1( 

1-- التعليم المهذي : هو ذلك النوع من التعليم النظامي الذي يتضمن الإعداد التربوي واكتساب المهارات 
والمعرفة المهذية» Gilly‏ تقوم به مؤسسات تعليمية نظامية بمستوى الدراسة التانوية لغرض إعداد عمال 
ماهرين في جميع المجالات والاختصاصات» ولهم المقدرة على التنفيذ والإنتاج» ويكون حلقة وصل بين الأطر 
التقنية و خريجي معاهد التعليم التقذي والعمال الغير Cy yale‏ يدوم التكوين في Che‏ هذا النمط (3سذوات)بعد 
مرحلة التعليم الأساسي (+15سنة). (2) 

Lol‏ المفاهيم والتعاريف التي اعتمدتها الجزائر للتمييز بين أنواع التعليم الثانوي منذ الاستقلالء فتشير إلى 
أن التعليم الثانوي مُعَدَ لاستقبال التلاميذ بعد نهاية التعليم الأساسي وياقن في مؤسسات تدعى الثانويات العامة 
والمتاقن ويشمل على : تعايم ثانوي عام » وتعليم ثانوي متخصص » و تعليم ثانوي تقذي ومهني . )3( وهذا 
في التنظيم التربوي لأمريه 16 أفريل 61976 clay‏ مشروع إعادة الهيكلة سنة 1992 الذي ميز بين ذمطين 
من التعايم الثانوي: اأتعليم الثانوي العام الذي يحضّر امواصلة اأتعليم العالي (أدبيء علميء أوتكنولوجي ) 
وتعليم ثانوي تأهيلي يحض alal‏ الشغل . (4) 

Lil‏ في الإصلاح الأخير(2005)ةأصبح هناك الاتعليم التانوي العام والتكنولوجي (الذي ais‏ جذع 
الآداب و جذع العلوم وااتكنولوجيا ) والذي يتوج بمواصلة التعليم العالي» و تعليم مهذي أوتكوين مهذي بعد 
السنة الأولى من التعليم الثانوي العام يتوج بالالتحاق بعالم الشغل (ST‏ 

2- التعليم الذاذنوي في JE‏ الإصلاح )2005(: 

كان التعليم الذانوي في الجزائر محدودا ذتيجة اذتقائية التعليم في السنوات الأولى من الاستقلال و حاجز 
الانتقال وكذا دافع الالتحاق بعالم الشغل. ولم Gad‏ عليه تغييرات جذرية في بداية الاستقلال» حيث عربت 
al gall‏ ذات الطابع CHE‏ والإيديولوجي» ووجدّت أقسام معَرّبة لجانب الأقسام alll dasa jo‏ والتعليم 
الصناعي itil‏ يتوج بشهادات ثم الالتحاق بعالم الشغل Lis)‏ 1970( وفي الفترة 1980-1970 تم إدراج 
التعايم التقني في شهادة البكالوريا الذي يواصل التعليم العالي» وفي الفترة الممتدة من 1989-1980أذرحّت 
التربية التكذولوجية Liu‏ 1984 ثم التخلي عنها Liu‏ 1989 وفتح شعبة العلوم الإسلامية. ومن سنة 1990إلى 
الإصلاح الأخير (2005انْصَْبت الجذوع المشتركة (آداب» علوم» تكنولوجيا) مقسمة إلى Cue gi‏ من التعليم 


أ لوغري أحمد « مرجع سابق » ص 35. 
cy ye gh 2‏ أحمد > مرجع سادق » ص 35. 

= 3 وزارة التعليم الابتدائي و الذاذنوي > همزة وصل »مرجع «Gals‏ ص33. 

3 وزارة التربية الوطنية؛ إعادة هيكاة التعليم الذانوي» الجزائرء مارس» 1992« ص 8. 
5 المركز الوطذي للوذائق cdg: sill‏ مجلة المربي» مارس 42005 عدد خاص» ص 5/9. 
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(عام وتقني) )4( أما في ظل الإصلاح الأخير فاقد أصيح التعليم الثانوي العام والتكنواوجي متشكلا من 
جذعين مشتركين (آداب» علوم وتكنولوجيا). 27( ومن Le Lia‏ الغليات التي يرمي .لها التعايم الذانوي,حاسّة؟ 
1-2- الغايات العامة لأتعليم الثانوي: إن غايات الأنظمة التربوية المجتمعات المعاصرة في بداية القرن 
الواحد والعشرين متقاربةء QS]‏ البادان السائرة في طريق gaill‏ جهودا إضافية كونها تعاذي الانفجار 
السكاذي والتطورات العالمية المتسارعة. I‏ يذبغي تأمين الحصول على ثقافة قاعدية ijale‏ وتقذية متيذة» تسمح 
a yall‏ بإتمام التأهيل المهذي المرغوب cd‏ أو مواصلة التعليم العالي والتكيّف مع المستجدات» وكذا المعارف 
الجديدة وتطور laa ol Sill‏ والحفاظ على التلاميذ في هذه Ala jall‏ كونها معقدة (المراهقة) من gaill‏ الجسمي 
والفكري والاجتماعي» ومساعدته على الاندماج. 

و يمكن إظهار هذه الغايات في de gage‏ من الأبعاد والمجالات التي يمكن أن تشتمل على dei‏ معرفي 
عملي يتمثل في تحسين المستوى المعرفي و اكتساب كفاءات» تشجيع الكفاءات في مجال العلوم والتكنولوجياء 
الآداب و الفنون وترسيخ حب العمل المتقن والسليم. 

des‏ إجتماعي يتمثل في تحضير التلميذ إلى اأحياة في مجتمع ديمقراطي متسامح» يعتمد على نؤسه» محب 
للفكرالمدني؛ يحترم غيره و الرأي المخالف» يحافظ على المحيط و كل ما هو ale‏ واليُعد الوطذي الحضاري 
الذي يدعم القيم الوطذية المتمثلة في الثورة الكبرى والشهداءء Arg yell‏ و الإسلام والأمازيغية» والحضارة 
atai‏ والاغتز از aide oll Cle gdall LG Y Us‏ )2( 

هذه الغايات كانت نتيجة حتمية لاتطورات المحلية (الدعد الوطذي الأمازيغي )والدواية ذتيجة التخلي علي 
النهج الاشتراكيء ومن الناحية العلمية التربوية التي تطورت من المنظور السادبي للتلميذ(متاق لالمعارف) إلى 
المنظور التفاعلي الإيجابي (مشارك في صنع الدرس مع المعلم» و المعلم الذي أصبح منشنطا اذبرات التلميذ 
ونتاجاته الخبروية التجريبية من الحياة اليومية للتلميذ) ذلك بفعل ااتطورات التي حصلت في ale‏ النفس والعلوم 
التربوية التي اقترنت به بفعلها كان التخلي عن التصور بالأهداف المناهج التربويةء والضرورة لإتباع Ags sill‏ 
وااتكوين الذي يُذتج كفاءات تتماشى مع متطلبات السوق واأتكذولوجيا الحديثة» وضرورة التمكن من اللغات 
العالمية( كاللغة الإنجليزية واللغة الفرنسية ) ولغة المعلوماتية (الإعلام الآلي ) . 

ونظرا لهذه التحولات في الغايات العامة الطور الثانوي فما هي المهام المنوطة له في ظل هذه 
«GY gail‏ والإصلاحات التي جرت عليها في المنظومة التربوية الوطذية © 
2-2- مهام التعايم الثاذوي: 

إن من المهام المنوطة للتعليم الثانوي» فضلا عن مواصلة تحقيق الأهداف العامة للتعليم الأساسي 
(الإلزامي) إلى: التطوير والتنمية في قدرات العمل الجماعي والفرديء ماكات التحايل والتلخيص والاستدلالء 
الحكم على clad)‏ والتواصل وتحمل المسؤوليات والاستقلالية في العمل» والإدراك الجيد Cal gall‏ والأحداث. 


5 أ بوظلجة غيات» التربية و التكوين فى اأجزائر »مرجع «Sel‏ ص 59-55. 
à‏ 2 وزارة الثربية الوطنية » القاذون «ess sill‏ مرجع سابقءص 58. 
3 المركز الوطذي للوذائق cdg gs sill‏ مجلة المربي» عدد خاص» مارس 62005 ص 9-7 
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تحضير اأتلاميذ أمواصلة اأدراسة وا اتكوين العالي» بالتخصص التدريجي والمسارات still‏ عة تماشد 4 شيا مع 
)1( 


اختڍاراتهم واستعداداتهم. تزويد وتحسين مهارات ااتلاميذ الفكرية ومناهج c alali Šali‏ وقدراتهم الأدائية 
as ait,‏ )2( 

و كل هذه المهام التي أسندت للتعليم الثانوي» كلها تصبٌ في منحيين هامين في مسار Antili‏ كونه في 
إحدى المسارين ann‏ غا الدياة العملية ذعأيه أن يكون متمغنا من تحمل المسؤوايات الموكلة له باعتباره فردا 
وعضوا Meld‏ في المجتمع. والمسار الذاني هو مواصلة alili‏ أو اأتكوين العالي ايكون من الإطارات المشكلة 
للطبقة ااشغللة المؤدّمّلة في المجتمع. 
وانطلاةا من الغايات العامة والمهام الكبرى للتعليم الثانوي فما هي الأهداف العامة التي يتطلع لها التعايم 
3-2- الأهداف العامة التعليم الثاذنوي: 

hill‏ إلى الت رايط الدتين دين الم وسقت tulle Los fill‏ والذتاحهنا علق الحياة الأدقيافية:: الاقتصادية 
ومتطلبات العصرنة. فان الأهداف التي z Gybi‏ ی طور اأتعايم الذا انوي» هي ذات عاد مختلفة : laial]‏ عية 
تذمي الفكر الناقد والإيداع واستقلاأية الذات» القدرة عل تحمل المسؤوليات وتدمل الضغوطات» الاندماج 
ESS,‏ 

وهنا كون التلميذ(الطفل) اذتقل من مرحلة الطفولة إلى مرحلة المراهقة الهامة من مسار دياته ¢ التي 
يذتقل فيها الطفل من البعد الذاتي إلى البعد الاجتماعي و تحمل الضغوطات ¢ ذاك بمعرفة الكيفيات الكفيلة له 
باندماجه و إقناعه yall‏ بأفكاره والدفاع gic‏ البعد المنطقي العقلي ‏ وكذا احترام الغير والتواصل الجيد peus‏ 
SI‏ يكون الاحترام متبادل . 

Lai‏ الأبعاد اأتكويذية اأتي تتمتل في فهم محيط الإنسان» وتطبيق جميع المعارف والذبرات الشخصية 
أمعالجة مشاكل هذا اأمحيط تذمية دوق البحث العأمي والخيال الإيداعي 9 yaluall‏ 8« فهم الطرائق Ca Âsalxll‏ 
— استغلال المعطيات — التمرّن على ذكرة منطقية موضوعية تحليلية وذقدية, واللجوء Sly laa]‏ تجريدية قصد 
إظهار القدرة على الملاحظة» نقل المعطيات؛ استذلاص النتائج» صياغة تعميمات والتحقق منها (4) 

وهذا البعد كان الاهتمام به أكثر في وقتنا الحللي خاصة كون التربية مرتبطة ارتباطا وثيقا alles‏ الشغل. 
Ala jag‏ اأتعايم الذانوي هي المرحلة التي تەد بالكفاءات ذات المستوى الثالت» التي هي العصب الحقيقي 
الصيناءات التي تتطلب عمللة من هذا of gill‏ تعمل تحت إمرة الكفاءات العليا المتخرجة من معاهد التكوين 
العالي والجلسعلت. ويمكن لها كذاك التحكم في التكنولوجيا الحديثة بسهولةء ولها من القدر الكافي من Saill‏ 
في اللغات(الأجنبية العالمية ) و لغة المعلوماتية(الإعلام الآلي) . 

SETA 3‏ التربية الوطنيةء القاذون «Ses sil‏ مرجع سابق c‏ ص 57. 
2 الطاهر زرهوذی » akill‏ فى الجزائر قبل وبعد الاستقلال » المؤسسة الوطنية للفذون المطبعية » اأجزائر :1994 ص 158. 


3 المركز الوطذي اللوذائق التربوية. de gt yall Alan‏ داص» مرجع «tas‏ ص 9. 
8 4 وزارة التربية الوطذية مشروع إعادة abi‏ الذعليم والتكوين ما بعد الإلزامي» دون dash‏ الجزائرء 2005« ص 36. 
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وانطلاقا من هذه الحاجة التكويذية والاجتماعية نجد البعد المنهجي الذي لا يقل أهمية عن call‏ 
السابقين ويكملهماء فهو يهدف dale‏ إلى تمكن التلميذ في هذه dla jall‏ من العمل الفردي والجماعي على aa‏ 
سواءء والتمكن من أساليب التحقيق والتوثيق من المراجع ومصادر البحث المختلفة خصوصا الطريقة 
الصحيحة في التفكير - التفكير العلمي- والمهارة في gall‏ (1) 

ومن أجل التمكن من كل هذه التقنيات وأساليب التفكير العامي» والتواصل في هذا الطور وفي مختلف 
الأطوار التي سبقتها والتي تليها وجب اأتحكم في اللغات وطذية كانت - العربية - أو لغة المعلوماتية (العلام 
الآلي) أو اللغات dyin)‏ العالمية » لأن معيار التقدم والرقي هو مدى تمكن الفرد بأكثر من dal‏ أجذبية 
للاطلاع على المعارف والعلم حتى بلغة مخالفة » والتمكن من اللغة الوطذية التي تحافظ على الهوية الوطذية 
والتميّز من جهة أخرى (2) 

Jai‏ هذه الأهداف بصفة dole‏ تصب في المجال التواصلي الاجتماعي التكويني أكثر منه الفردي ذو 
الزاوية الضيقةء وهذا لأهمية هذه ála jall‏ للتلميذ Adal yall)‏ )كونها dla yo‏ تحديد المسار والهوية الاجتماعية 
والدور الذي يقوم ده التلميذ مستقبلا؛ وهي dla yall‏ التي يتخصص فيها و يأخذ توجّها معيناء ففي dla yall‏ 
الإلزامية هي Ala yo‏ بنائية للمعارف والقواعد العامة» وهي للحصول على المعرفة كغاية بحد ذاتهاء Lal‏ مرحلة 
التعليم الثانوي فهي سوسيوبنائية» وبداية التخصص والتفكير المنطقي واستعمال المعرفة» aill‏ والتحليل من 
أجل الحكم على المواقف والأحدات» وكذا معرفة الطرق التواصلية الناجعة . 

وبالحديث عن التخصص والتوجهات التي تبدأ من الطورالثانوي؛ ما هي إجراءات التوجيه والخصائص 
التي Cui‏ التثعب المكونة للتعليم الثانوي؟ 
4-2 إجراءات dua gill‏ و خصائص هيكلة التعليم الثانوي: 

fied‏ عملية Age gill‏ المدرسي من أهم العمليات التربوية لما لها من Ji‏ على مستقبل التلميذء لذا يجب 
أن يتم فعل التوجيه بالتوفيق بين رغبات التلميذ وملمحه ومتطلبات مختلف شعب السنة الذانية ثانوي التي 
alaa‏ عليها تعديلات وإجراءات جديدة اتفادي التخصص المبكر والابتعاد عن مضاعفة المسالك والشعب» 
ذلك في إطار التوجه العالمي وتجنب الشعب الموازية التي تغطي نفس ملمح اأتخرج» Aga gill dans‏ أكثر 
dig yo‏ من السابق ومراعاة التحسن في المكتسبات في المواد المكونة للتخصص غير التخصص الموجه له من 
قبل» وذاك بإتباع التوجيه المستمر. 

وعلى الرغم من التخصص في الطور الثانوي إلا أن التلميذ يتلقى تكوينا متينا وأساسيا في مجالات OY‏ 
اللغات؛ «yy gill‏ العلوم وااتكنولوجيا دون إهمال المواد التي تذمي روح المواطنة والمسؤولية. وكذا Cel ya‏ 


المعطيات الناتجة من التطور العامي والتكذولوجي - إدخال مادة العلام الآلي- أثناء إعداد المناهج الدراسية )3( 


أ وزارة الثربية الوطنيةء المرجع السابق» ص 35 . 
2 المركز الوطني للوذائق الثربويةء مجلة cgi jall‏ عدد خاصء مرجع «idles‏ ص 10. 
9 وزارة التربية الوطنية » منشور رقم 41 المؤرخ في 2005/03/27. 
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التعليم الثانوي العام وااتكنولوجي 


التعايم الإجباري 
الشكل رقم(02) مخطط يوضح تنظيم التعليم الثانوي العام والتكذولوجي. (1) 
وانطلاقا من هذه الهيكلة الجديدة للشعب المنظمة للتعليم الثانوي» فما هي qaliall‏ والمحتويات المكونة 
لهذه الشعب» والإجراءات التي طرأت عليها بعد الإصلاحات الحاصلة ؟ 
5-2- المناهج التعليمية: 
ail‏ تم الإصلاح الشامل البرامج التعليمية عن طريق اللجنة الوطذية للمناهج» وشمل galia‏ العلوم 
الاجتماعيةء الذي يهدف إلى تكوين مواطن ذو مرجعية وطذية BAUK‏ مسؤول ومساهم في حياة المجتمع؛ 


أ- المركز الوطني للوذائق التربويةء مجلة المربي» مرجع «il‏ عدد خاص» مارس 2005« ص12- 13. 
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مترسخ القيم التاريخية ( العروبةء الإسلام والأمازيغية )على دراية بالمجال الجغرافي. وتعزيز القيم الإسلامية 
في مادة التربية الإسلامية ( القرآن والسنةء الحديث الذبوي والديرة) (1) 

seals تدعّم الدعد الوطذي بالشق الأمازيغي وإضافته في مختلف الغايات والأهداف العامةء والارتقاء‎ ail o 
العالمي اثقافة التسامح والتعايش وذبذ العنف. التي فرضتها السياسة العالمية في حوار الحضارات والأديانء‎ 
ومناهج العلوم الاجتماعية ترمي إلى التمسك وااتميز بالأبعاد الوطذيةء و معرفة الحضارات الأخرى للاطلاع‎ 
. Ga gall والتمازج والتفاعل السوسيولوجي‎ 

فمناهج المواد العلمية التي خففت من كثافة البرامج اتكوين نظرة إيجابية للمواد العلمية» ومواكبة 
ااتطورات لدخولها في الواقع المعاش و مساهمتها في بناء sali‏ 2 أوالتأكيد Less‏ على ضرورة التكامل بين 
ما هو نظري وما هو تطبيقي معاش وحل للمشاكل اليومية» وإدخال المعلوماتية والتقنيات فيها. 

galia Ll‏ المواد الجمالية فهي لتنمية وبلورة شخصية الفرد من جميع النوادي الحركية والنفسية 
والاجتماعية» تذوق الجمال والتفتح على العالم الخارجي اتحقيق الإبداع daily‏ وحب الإطلاع والحس 
النقديء الملاحظة...( 3 لكون سواء الفرد من سلامة تكوينه والتفكير الذي يعود بالذفع له وللمجتمع الذي 
يعيش asd‏ وكلما انسجمت ذواحي الفرد النفسية والعقاية والجسمية كاما تحقق تطوره الشخصي والاجتماعي 
وبالتالي مساهمته في التنمية والرقي... 

ولعل إدماج اأتكذولوجيا الحديتة للإعلام والاتصال بإعداد mali y‏ وطني اتطوير استعمال التكنولوجيا 
الحديثة للإعلام hails‏ وذلك باستحداث هيئة لتوجيه هذا البرنامج(المركز الوطذي لإدماج الابتكارات 
البيداغوجية وتطوير التقنيات الحديثة للإعلام الآلي). تكوين المدرسين في ااتكذولوجيا الحديثة» تزويد 
المؤسسات دأجهزة الإعلام الآلي وربطها بشبكة الاذترنت» تطوير نظام اتصال سريع هن طرف اتصالات 
الجزائر... (4) واستحداث مادة الإعلام الآلي لجعل التلميذ يتمكن من لغة المعلوماتية ومطالبة التلميذ في كل 
yo‏ 8 في دحوثه ومشاريءه أن يستعمل فيها الطرق الحديثة في التقديم (الإعلام الآلي)» هذا كله من أجل ترقية 
وتطوير المنظومة التربوية بمختلف أقطابها من أجل مسايرة التقدم المعرفي والتكنولوجي الحاصل عالميا. 

وبالحديث عن اللغة الإلكتروذية واللغات المساعدة في تسهيل الحصول على المعرفة والمعلومات. 
فمناهج اللغات من أجل دعم تدريسها قصد جعلها أداة فعالة للتعليم واأتكوين اتبعت إستراتيجية" فهم المسموع 
ثم ued‏ شفهي» نص مكتوب ثم تعدير كتابي" ومراجعة برامجها والكتب في مضامينهاء ومنه galia dai‏ 
اللغات في اتجاه بيداغوجيا الإدماج التي تذمي القدرات والكفاءات اتبليغ المعلومة» ومواجهة مختلف المواقف 


التواصاية الخطابية (وضعيات واقعية مذدمجة (. وتعزيز aki‏ اللغة الأمازيغية (ذي إطار الهوية (Ol sg‏ 


أ وزارة c Auth gli dy sill‏ مذاهج العلوم الاجتماعية < 2005« ص 57/53. 

2 وزارة du sill‏ الوطنية » مذاهج al gall‏ العلمية « 2005« ص 56/45. 

5 وزارة الثربية الوطنية » al gall galia‏ الجمالية » 2005« ص 15/10. 

5 وزارة التربية الوطنية » منشور وزاري رقم 2378 ماي 5 عن الإجراءات las ll,‏ لتنصيب الأواى ذانوي : 
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وإدخال اللغة الإتجايزية ابتداء من الستة الأولى متوسط قدر الإمكان CE),‏ واعتملد الأسلوب التحاوري 
التحليلي والإستنتاجي انطلاقا من نشاط مقدم المناقشة» كون أسلوب النقاش cis ys‏ المعلومة أكثر ويجعل من 
alzicll‏ (التلميذ)مشاركا في Ua pall‏ وذي اختيار نوع اأمادة(الإشكالات المطروحة والأمثلة المستخلصة (leia‏ 
التي تعطي الحرية il‏ معام والمتعام وعدم ا اأتقيد بالمراجع المقررة وحدهاء Nally‏ يي ی das‏ البحث و الطرح واانقاش 
هو أساس تعلم اللغات وبالخصوص الأجذدية واللغة هذا تكون وسيلة للحصول عا ی المع[ chag‏ والقواعد التي 
leia st‏ اللغة تستخلص انطلاقا من الخشاطات المقدمة واأنصوص gi‏ زۈس الوقت التي تقدم وتناقش. 

وهذا جدول تقييمي لهيكلة اأتعايم E: gs‏ الجزائر Jia‏ الاستقلال إلى 93 lie‏ هذا و مختلف محطاته التي 

(2). us كانت‎ 


السنة الحدث الملاحظة 
1968 استحداث بكالوريا تقنية للتصديق علي المسار المهني 
4 |[استدداث Ca‏ بطورين 6 في المتوسط و في ssl‏ 1 
1975 فتح متاقن لطور واحد ذات ذزعة مهذية التخلي عن المتاقن ذات الطورين 
1976 تنظيم المؤسسات المفتوحة على التنظيم البيداغوجي والإداري التخلي عن المتاقن ذات الطور الواحد 
Ash dy gl‏ 
إصدار أمرية 16 أفريل 1976 التي حملت تنظيم التعليم و التكوين 
€ ونشر المنشور ali Ji‏ ي حول التنظيم anall‏ التعليم 
till‏ انوي الذي Gale al‏ 
تخلي عنها سنة 1984 
0 | استحداث أمانة الدولة للتعليم الثانوي و التقني و أمانة دولة 
التكوين المهذي 
1 | استحداث alali aail‏ الذاذنوي SN‏ قصير gral‏ يتوج ج بشهادة 
الكفاءة اأتقذية (BCT)‏ . 
2 | قبول الناجحين من البكالوريا التقنية للتعليم العالي. 
1984 استحداث منصب نائب وزير مكلف بالتعليم الثانوي و التقني 


1984 | ول تنظيم لأتعليم اأذاذوي العام و اأتقني )28 تخصص) التخلي عن شهادة (BCT)‏ 
5 | الغة åa yall‏ أصبحت dat‏ اأتءليم في كل التخصصات. التخلي على التخصصات المزدوجة 
اللغة , 
1991 8 ي تذظيم : dis‏ اأتعليم اأتكذوأوجي elle‏ تخصص la‏ قبل 
جامعي ‘ تخصص م ما قبل تأهيلي و جذع مشتراك 
في الأولى ï‏ انوي 
1992 استحدات الجذع المذترك Salta‏ في أولى gli‏ : التخلي عن التخصص Le‏ قبل at‏ 
1992 ثلاث جذوع مشتركة في الأولى ثانوي» إلى غاية الإصلاح الأخير 2005. 


الحلا 
Ss‏ 
الجدول رقم (05):جدول كروذولوجي تقييمي لاتعليم الذاذوي في الجزائر. 


«ul أ وزارة التربية الوطنية » نفس المرجع‎ 
?LeCNDP ( Algérie) ; L'éducateurs : revue Algérienne de l'éducation ; Mars 2005 : N® spéciale ;P 5. 
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ونظرا أكون اللغات - سواء كانت dal‏ المعلوماتية أواللغات التواصاية بين الأفراد- مهمة في مختلف 
المواقف والتعاملات» ولكون الدولة الجزائرية من الدول السائرة في طريق gaill‏ ولغات العام والتواصل 
العالمية هي ( الإنجليزية والفرنسية ) aai‏ منظومتنا التربوية أعطت لها أهمية قصوى. فنجد اللغة الأجذبية 
الثانية المتمثلة في الإنجايزية تذدرج ابتداء من السنة الأولى متوسط أما اللغة الأجنبية الأولى في الجزائر 
المتمثلة في الفرنسية فهي تندرج في السنة الثالثة من التعليم الابتدائي. هذا من أجل تحقيق الأهداف المتمثلة في 
التدكم في لغتين أجنبيتين و القدرة على التواصل الجيدء وكذا التمكن من بلوغ المعرفة والمعلومات المذشورة 
بمختلف األغات و فهمها فهما جيدا. 

لهذا ولأهداف متعددة Lind‏ بأخذ Sale‏ اللغة الفرنسية في الطور الثانوي في دراستنا coda‏ فما هي الأهداف 
والغايات والكفاءاتء التي يتمكن منها التلميذ بعد إنهاء هذه السنة (القسم النهائي) وهذا الطور (الثانوي) الذي 
يذتهي بالتحضير لاجتياز امتحان شهادة البكالوريا في مادة الفرنسية اللغة الأجذبية الأوأى بالخصوص؟ 
3- منهاج اللغة الفرنسية (اللغة الأجذبية الأولى): 

في إطار التفتح على العالم وااتكذواوجيا الحديثة» وتفتح المدارس على الحياة الاجتماعية خارج الإطار 

الهيكلي كوحدة ilkis‏ ومتطلبات عالم الشغل الذي يفرض من العمالة التمكن من وسائل الأعلام الحديثة 
واللغات الحيةء واكون الجزائر من البلدان السائرة في طريق e gaill‏ وعدم استقلاليتها الاقتصادية وجب gale‏ 
التعامل مع الدول المتقدمة التي تمدها بااتكنواوجيا ومختلف المنتجات» لهذا عليها أن تهتم باللغات اهتماما بالغا 
كونها الأداة agil‏ والتمكن من التعامل مع الغيرء لهذا cual‏ اللغة الانجايزية واللغة الفرنسية بالخصوص 
مكانة في النظام التربوي الجزائريء وليس بيعيد كان النظام التربوي الجزائري يدرّس باللغة الفرنسية. فكيف 
انتظمت هذه المادة في منظومتنا التربوية © و ما هي المحتويات والكفاءات التي يتمكن منها المتعام؟ و كيف 
هي سيرورة وبيداغوجية المذروع وما هي المشاريع ia iial‏ في برنامج اللغة الفرنسية للأقسام النهائية ؟ 
1-3- غايات تعليم اللغة الفرذسية: 

غايات تعليم وتعلم اللغة الفرنسية لا يجب أن تتعارض مع مجموع غايات النظام التربوي عامة والمتمثلة 
في: Gy Sill‏ الفكري للمتعلمين لجعلهم مواطذين Cul gure‏ يجهزون بقدرة حقيقية للتفكير وحس النقدء الاندماج 
في الحياة الاجتماعية والمهذية. أما الغايات الخاصة كامتلاك وسيلة Socal gill‏ تسمح للمتعلمين من الوصول إلى 
المعرفةء التحسيس بالتكذواوجيا الحديثة للتواصلء GAG‏ مع الثقافات الفرذكوفونية الأخرى agil‏ الأبعاد 
العالمية المحمولة في كل تقافةء التفتح على العالم لأخذ عادات السلا (1) 

وفي إطار استعمال اللغة الفرنسية كأداة تربية ihl gall‏ المسؤولة وتنشيط المتعلم بتطوير فكره اانقدي؛ 
الحكم والثقة بالنفس. لتجسيد هذه الغايات ولكون الدور المنوط للمعلم تطور ليصبح منشطا محفزا لمعارف 
aliall‏ وصقلا اقدراته التي يمتلكها وينمّيهاء على المعام الإنتقال من مذطق التعليم إلى abill Ghia‏ أين يكون 
المتعام مشاركا في سيرورة تكوينه " d'apprendre à apprendre akill alili‏ "؛ هذا اأتعأم يستمر طبیعیا 


Ministère de l'éducation nationale ; commission nationale des programmes , curriculum de français ;3=°" année secondaire tous les 
filières ; 2007, 28. 
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بعد us roll‏ وهذا التعلم يهدف إلى ترسيخ الكفاءات النظامية والكفاءات المستعرضة (المندمجة)» وعلى 
المعلم التفتح على التخصصات الأخرى. وكذا عليه تفضيل: معرفة - الفعل- و معرفة - لتكون- من المقاربة 
بالكفاءات التي لا تقطع المتعام عن محيطه CHEN‏ والاجتماعي عن طريق اأتحويل» وتطويره عادات اجتماعية 
إيجابية مثل البحث واأتعاونية هذا عن طريق تحقيق مشاريع جماعيةء والمشروع الذي يطوّع و يخلق مبدأ 
التنظيم و الجدلية مع الرفاق والمعاء (1) 

US,‏ هذه الغايات تصب في صالح التعليم المستمر الفرد وتكوينه؛ تكامله بين معارف المادة خصوصاء 
وبين al gall‏ والتخصصات عامة - الكفاءات الاندماجية e‏ وجعل اللغة وسيلة للحصول على المعرفة وليس 
غاية في حد ذاتها. وهذه الغايات أعطت الأهمية لأجانب التفاعلي التعاوني والتواصلي على الجانب Lil‏ 
والسابيء هذا عن طريق تحقيق مشاريع جماعية ينتظم في ظلها البرنامج ole‏ حيث في نهاية US‏ فصل يقدّم 
مشروع إدماجي من طرف مجموعات منظمة . 

ومن هذه الغايات الءسطرة والمشاريع المنتظمة هل انا أن ذتساءل على القاعدة المعرفية وملامح التلميذ 
المقبل على ausill‏ النهائي؟ وما هي الحوصلة والمخرجات التي يتمكن منها عند انتهاءه من هذا المستوى عامة؟ 
2-3- ملامح الدخول و الخروج aill‏ النهائي: 

عند اذتقال التلميذ من السنة الثانية ثانوي إلى السنة AGN‏ يكون قادرا على المستوى القاعدي في فهم 
وترجمة حوارات شفهية أو كتابية لتصويبها على شكل خلاصة باعتباره متاق أو باعتباره مخاطب. والمستوى 
التحليلي والنقدي في إذتاج رسائل شفهية في وضعيات ذاتية أو حوارية ل : إظهار الفكر النقديء المشاركة 
في حوار أفكارء مسائلة المتحدث لجعله jing‏ والمستوى التخطيطي الاجتماعي في إنتاج نص له علاقة 
بأهداف البحث والمواضيع المذتارة ٠‏ ذلك بأخذ بعين الإعتبارالتناقضات المتصلة بالوضعية التواصلية والهدف 
المحدد. 

وفي ختام السنة AMEN‏ ذانوي يكون التلميذ متمكنا من اللغة اتسمح له بقراءة وفهم رسائل اجتماعية أو 
Ayal‏ واستعمالها في الحالات التخاطبية في مختلف الأهداف بالأخذ بعين الاعتبار الاختلافات الاجتماعية 
والتمكن من المفاهيم اللسانية و الرمزية لأجل تحديد البعد الجمالي. وفي Gilall‏ التنظيمي يكون قادرا على 
الاستثمار بنجاعة المراجع على شكل ملخصات» خلاصات وتقارير. Gia‏ عادة الذقد dl,‏ عند غياب 
المعلومة أوالمقدمة من طرف وسائل cade YI‏ وفي itall‏ التطبيقي (الإبداع) يكون قادرا على إنتاج حوارات 
كتابية و شفهية تحمل اللمسة الفردية (حوارء تقديم » و تعبير عن رأي) (2) 

ويتمتل الهدف الختامي الطور الثانوي في: إنتاج حوار كتابي / شفهي مرتبط (بوضعية - مشكلة) لادياة 


Asc lay]‏ مدترما اأتدادلات لأوضعية ااتواصاية بالإضافة للاهتمام بالحيادية (الحوار الموسوم 


4. Ministère de l'éducation nationale , Ibid , P 7. 
2 Ministère de l'éducation nationale , Ibid , P 8. 
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بالموضوعية). (TT‏ فهو هدف ذو طابع يهتم بالدعد الاجتماعي والتداخلات التي تعترض تواصل التلميذ: 
وأكونه مقبل على تحمل المسؤوايات عليه أن يكون ذا نظرة أكثر دبلوماسية لاتمكن من بلوغه غاياته . 
وانطلاقا من هذه الأهداف فما هي المكتسبات التي و الكفاءات المسطرة ابلوغها في هذا المستوى والطور؟ 
3-3- الكفاءات النظامية و المذدمجة لاقم النهائي : 

هذه الكفاءات لا تتحقق إلا بتظافر عدة مصادر من (القدرات - مذتوج ذشاط مستقر- والأهداف) وفي 
إطار الأهداف والغايات المسطرة هناك مجموءة من القدرات التي يجب على التلميذ المتخرج من الطور 
الثانوي أن يتحكم فيها بالنسبة Solel‏ اللغة الفرنسية» وهي شفهية استقبالية كمعرفة arte gaill‏ كمستمع» توقع 
معذى الرسالة» إيجاد مختلف مستويات تنظيم الرسالةء الرد على حوار والشفهية الإنتاجية كتنظيم وتخطيط 
كلامه. استعمال مصادر اللغة بطريقة منظمة. أما القدرات الكتابية الاستقبالية فهي معرفة التموضع باعتبار 
متحدت» توقع معذى نصء إيجاد مختلف المستويات التنظيمية لأنص والكتابية الإنتاجية تنظيم مذتوجه في 
المخطط النفعي في خضم المحتوى» استعمال اللغة بطريقة صحيحةء مراجعة كتابته )2( 

والملاحّظ من الكفاءات والملامح التي سيتمكن منها التلميذ عند اختتام دراسته أنها تصب في الجانب 
التفاعلي الاجتماعي ومختلف تعقيداته» وهي ما يقابل التفكير المجرد و العمليات التفاعلية في gai‏ الفرد في 
فترة المراهقة. 

ونظرا لهذا الاهتمام بالجانب التفاعلي تم تسطير البرنامج السذوي بمشاريع إدماجية في نهاية كل فصل 
من أجل تجسيد مختلف الكفاءات التي تمكن منها التلميذء وتمكينه كذاك من التفاعل الحقيقي أثناء انجاز 
المذروع الإدماجيء بتطبيق ما دُعلم أثناء الفصل وإيجاد الحلول للمشاكل التي dis dic asi‏ الجانب 
التنظيمي والتخطيط. فما هو المشروع الإدماجي؟ وما هي المشاريع المقترحة للأقسام النهائية في مادة اللغة 
الفرنسية ؟ و ما الخطوات التي تتبع لإنجازها و تقييمها؟ 
4-3 المشاريع الإدماجية المقترحة: 

aniis‏ البرنامج السذوي Solel‏ اللغة الفرنسية إلى ias‏ مشاريع كبرى JS)‏ مشروع إلى مجموعة 
وحدات)وذاك بدجم ساعي مختلف حسب الشعبةء فالآداب واللغات الأجنبية (4ساءات «(lye sul‏ وثلاثة 
مشاريع بالنسبة للشعب العلمية والتقذية رياضية (3ساعات أسبوعيا). 

- المشروع الأول: نصوص ووثائق تاريخية )8 أسابيع)يُخْتتم بانجاز مشروع dns‏ حول يوم تاريذي. 

- المشروع الثاني: حوار الأفكار )8 أسابيع) يُختتم بإقامة حوار أفكار و كتابة تقرير وملخص الحوار. 

- المشروع الذالث: الدعوة (4أسابيع مخصص للأدبيين واللغات الأجذبية فقط) ASS‏ بانجاز مشروع 


, " لأهمية الإنسانية‎ T gids حول "يوم‎ Gas 


us Ministère de l'éducation nationale , Ibid , P 9. 
= Ministère de l'éducation nationale , Ibid , P 10-13. 
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- الموشروع الأذير: المعلومة الذيالية (8أسابيع) يُختتم LUS;‏ قصة خيالية من صذع التلاميذ ) 1( 


والمشروع الإدماجي هو ذاك البحث الذي يقوم به التلاميذ أثناء الفصل الدراسيء ويكون تحت إشراف 
الأستاذ وتوجيهه. واأتلاميذ هنا يناقذون ويتحاورون على كل خطوة من خطوات المشروع الإدماجي الذي 
يقومون alg cda‏ خُصّصت له حصة كل أسبوعين أتقييم ما أنجز منه وإعطاء التوجيهات اللازمة حتى aal jall‏ 
ومصادر المعلومة. ففي الحصة الأولى asad‏ التلاميذ إلى أفواج مثنى وثلاث ..... حسب الظروف ثم يُقترح 
موضوع المشروع الإدماجي بصفة dale‏ ويتقدم كل فوج من التلاميذ باقتراح عذوان محدّد age sal‏ في 
إطار الموضوع العام المقترح» وفي ذهاية الفصل أثناء الحصة المخصصة giall‏ & يقوم فوج أو فوجينء هذا 
حسب تعداد الأفواج والزهن المحدد لحصص تقديم ومناقشة المشاريعء ويقيّم كذاك كل فوج على طريقة تقديمه 
eal yall‏ التي استخدمها وكيفية تقديم المذروع da jag‏ تنظيمه.... وغيرها من الأمور التي aly‏ عليها التلميذ. 
والمشاريع الإدماجية تهدف على العموم اتذويع وإثراء مصادر البحث والمعلومة التي يبحث عنها can pe)‏ 
معلومات الكترونية» شهادات حية أو تجارب ميدانية)» وبهذا يمكن للتلميذ أن يواكب الانشغالات ويجد الحلول 
المشاكل اليومية الواقعية التي تصادف المشروع الإدماجي. ولكون المشاريع تقام بأفواج Old‏ العمل الجماعي 
والتضامن بين أفراده يزداد منه عكس كونه فرديا ويعطي أعضاء الفوج روح المسؤولية والتحدي والتملك؛ 
ولأن أي عمل يتطلب تخطيط والتلميذ هذا هو بصدد انجاز مشروع متوسط المدى(فصلي)لهذا نجد أنه من 
المذروع تترسخ أدجديات العمل المنهجي المنظم. Lary‏ أن المشاريع هي عبارة عن إيجاد جواب das‏ أمشكل 
مطروح فإنه يشجع على التقصي و الاستكشاف و المساءلة )2( 

انطلاقا من هذا التنظيم التربوي وإدخال بيداغوجية المشروع في المنهاج في حصص تساير الأهداف 
العامة المسطرة»ء تساهم في دمج المعارف والتعلمات والكفاءات المكتسبة في مشاريع Jaai cabia‏ المتعلم 
(التلميذ)يواجه مشكل أو مجموءة مشاكل أثناء إنجازه المشروع الإدماجي يبحث لها عن da‏ والتفاعلات 
التي تحدث بينه وزملاءه في المشروع المنجز ٠»‏ والتي تذمّي الدعد التنظيمي وتقديم الأدوار وغيرها من 
Gil gall‏ التي يمكن للمشروع الإدماجي أن يمسهاء فما هي المشاريع المقترحة اتلاميذ القسم النهائي في Bale‏ 
اللغة الفرنسية؟ وما هي الأهداف والخطوات التي تدير عليها والطرق التي GLS‏ بها ؟ 
4-3 1-المشروع الأول" Gay‏ حول يوم تاريذي": 

فهو مشروع jai‏ ختاما للوحدات التي تقدم فيها النصوص والوثائق التار os‏ 7 يتم استثمارها طوال 
834 الشهرين - ثمانية أسابيع- فالوحدة الأولى تحت ade)" Ol gic‏ حادثة تاريذية " التي تتكون من حصة فهم 
الكتاب ‏ القراءة aga gall‏ إعتمادا على نص من GUS‏ التلميذء حصة للتعبير الشفهي في الموضوع: واللغة 
القواعد- المتمثلة في درسين : تحويل العبارة أو الجملة إلى " اسم albis « "nominalisation‏ العرض 


LA http://www. Oasisefle.com . « L’'I.E.N.de langue française. 
21 ص‎ «2005 172x] ساساة موعدك التربوي»‎ e المقاربة بالكفاءات‎ e وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي للوذائق التربوية‎ = 
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والإيضاح, ثم تأتي حصة الإنتاج الكتابي والشفهي التي تتناول dé‏ تقديم حادث تاريخي ما والتقرير 
المووضوعي 1 


~ 


والوحدة الثانية بعنوان " تقديم شهادة في حادثة تاريخية " وبنفس الوتيرة بحصة أو حصتين للقراءة 
الموجهة بنص من كتاب التلميذء وحصة اأتعبير الشفهي» ودرس اللغة بعنوان العلامة (حيّز- مكانية)» والإنتاج 
الكتابي/الشفهي يتمثل في : حوصلة المعلومة عن طريق ges‏ المعطيات. 
والوحدة الثالثة في هذا المشروع تتمثل في " تحايل وتعليق على حادثة تاريخية ٠"‏ تشمل حصة في القراءة 
الموجهة وحصة في التعبير الشفهيء حصة اللغة تتناول أذعال الرأي والإنتاج الكتابي /الشفهي Sick,‏ في 
حصيلة وثيقة» إنجاز تقرير نقدي. 

بين هذه الحصص كل أسبوع أو أسبوعين تكون حصة اتوجيه ومراقدة وتصحيح خطوات المشروع 
بصفة دورية مستمرة» إلى أن تختتم هذه الوحدات بتقديم المشروع الإدماجي لاتلاميذ و حصة متابعة المشروع 
مع حصبة دراسة الشعر بااتتاوب (1) 

Las‏ إطار ذكرى ليوم تاريذي )1 ماي ٠‏ 8 مارس»1 نوفمبر......) يقسّم التلاميذ إلى مجموعات 

لإنجاز بحت وثائقي وتقديم حصيلة عليه بشكل تقريرء أيوضع في هتناول التلاميذ في مكتبة المؤسسة. ويهدف 
هذا المشروع إلى تدعيم الإحساس بالانتماء الوطن» وتطوير فكر التركيب والتحصيل في NSN‏ التي تذجز 
مستقبلا )2( 

والملاحظ في هذا المشروع هو دمج العمليات التركيبية والتحليلية في الدعد الوطذي التاريذي الذي Geis y‏ 
القيم والمبادئ العامة للمكتسبات Aye gill‏ وبالتالي تكون الفائدة أعم وأحسن ويكون للتلميذ قدره من المساهمة 
في تذوير زملاذه بالمعلومات التي يتوصل إليها في تقريره» وكذلك يعأمه كيفية كتابة وإعداد تقرير من النوع 
التاريذي. وكل Le‏ يقدم من دروس نظامية بعيدا عن المشروع المنجز. هي في نفس السياق تساعد على الفهم 
من الجانب اللغوي» التاريذي والتحليلي . 
2-4-3-المشروع الثاني" تذظيم مناقشة أذكار واذجاز تقرير ": 

aniis‏ هذا المشروع إلى وحدتين: الأواى "الانخراط في نقاش إقناع" بحصة قراءة من نص في كڌاب 
التلميذء حصة للتعبير الشفهي وحصة اللغة في قواعد الترابط وعدم الترابط . أما الإنتاج الكتابي/ الشفهي ذهو 
على موضوعين: تنظيم ذقاش يدور حول موضوع حديث celal‏ تنظيم الجلسة والحوار "تنظيم الكلمة". 

La‏ الوحدة الثانية "أخذ موقف نةاش" فتشمل بالإضافة إلى القراءة والتعبير الشفهي في اللغة على الالتزام 
la concession‏ في الإنتاج الكتابي/الشفهي على دحض ji‏ ية« والرسالة السببية lettre de motivation‏ 


وبين هذه الحصص هناك حصص متابءة وتقديم المشروع» حصة دراسة الشتعر )3( 


http://www. Oasisefle.com . « L'I.E.N.de langue française.‏ ع 
Ministère de l'éducation nationale, Ibid ,P 23.‏ - 
oe http://www. Oasisefle.com . « L’'I.E.N.de langue française.‏ 
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وذي هذا المشروع يقوم بثنظيم مناقشة «(Sai‏ ثم القيام دتقرير تحصيلي والذي سيكون guile‏ )| في مجلة 
Asses gall‏ وهو يهدف إلى تحويل - معرفة فعل — savoir faire‏ المكتسبة من دراسة النص الحجاجي 


"الحجة o"‏ "الجدلي"أو " البرهاني" e‏ تطوير قدرة تحديد الكلمة لاحوارء إعادة استثمار ااخبرات في التقنيات 


هذا نجد هذا المشروع ينمّي cal‏ التلميذ sell‏ الاجتماعي التفاعلي والطرق الفعالة لاتواصل والإقناع › 
وجعله يتعامل مع التناقضات Baga gall Ay Sill‏ بين الأفرادء وطريقة تسيير الحوارء كما نجده platy‏ طرق كتابة 
ااتقرير أو المواضيع التي DÉS‏ في المجلات» ويتعام التلميذ أيضا الجانب الدبلوماسي البراغماتي في الحديث 
والكتابات (التفاوض الجيد)أي عملية اللغة في الحياة الاجتماعية الفرد . 

4-3 3-المشروع الثالث " ملصقات اليوم التحسيسي للقيم الإنسانية ": 

في إطار يوم ل:"أبواب مفتوحة " وذلك بعرض ملصقات عليها نداءات لتحسيس المتعلمين والزوار 
لأسباب انسانية. والمشروع يتناول بالدراسة موضوع "الدعوة L'appel‏ "يخص الأقسام الأدبية واللغات فقط 
ولا يخص الشعب العلمية الذي يتفرع على وحدتين: الأولى بعنوان " agi‏ رهان duo‏ الدعوة" التي تحتوي 
على حصص القراءة والتعبير الشفهي انطلاةا من نص/مرجع من كتاب التلميذء وفي القواعد يدرس مختلف 
أشكال الأمرء وفي الإنتاج الكتابي/الشفهي إعادة كتابة نص Gales‏ -برهان- على شكل دعوة . 

والوحدة الثانية بعنوان " حث المذاطتب على التفاعل" التي تحتوي كذلك على : حصص القراءة/ 
التعبير الشفهي التي تؤخذ انطلاةا من نص أو مرجع من كتاب التلميذء وحصة القواعد التي تتناول البدائلء 
وفي الإنتاج الكتابي/ الشفهي يتناول تغيير إعلان لدعوة وكتابة دعوة. وتتخال بين هذه الحصص حصة ll‏ 
والمتابعة للمذروع وفي الأخير تقديم وإنجاز المشروع في معرض المؤسسة أو اليوم المفتوح للمؤسسة. 

وهذا المشروع يهدف إلى تحويل الخبرات المأخوذة هن الدراسة إلى نصوص تعبيرية (كتابات مجسّدة 
في مقالات) وتحسيس المتعلمين بمشلكل وقتهه (2) 

المشروع هذا ينمّي ادى المتعام الإقذاع والدبلوماسية في التعامل مع مختلف الشرائح من المجتمع وذاك 
عن طريق معرض أو ماتقى الدفاع عن فكرة La is‏ بين الأوساط واستثارتهم وحثهم لها. 

44-3 المشروع الرابع " المعلومة الخيالية ": 

هو المشروع الأخير الذي يحتوي على ثلاث وحدات: الأولى بعنوان "ترجمة خيالية في إطار واقعي" 
التي تتناول في حصة القواعد التركيز ودور الوصف. وفي الإنتاج الكتابي/الشفهي عرض Saas‏ على كاتب أو 
نوع كتابة» هذا بالإضافة لحصص القراءة والتعبير الشفهي ON‏ تُستمدان من كتاب التلميذ. 

الوحدة الذاذية بعذوان"التعبير عن تخيله في المعلومة الخيالية"اأتي تتناول في القواعد مفردات Mexique"‏ 


ae Ministère de l'éducation nationale, Ibid ,P 23 . 
à http://www. Oasisefle.com . « L'I.E.N.de langue française. 
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منتوجات المتعلم. والوحدة الثالثة بعنوان agi!‏ رهان المعلومة الخيالية"التي تتناول في حصة القواعد : 
الوضعية المعقدة للمعلومة» الاعتراض المتوقع» القصة am yall‏ والقصدة المؤطرة. وفي الإنتاج الكتابي/الشفهي: 
إذتاج رواية "المعلومة الخيالية " وعوض حصة الشعر تكون حصة deal yall‏ لامتحان شهادة البكالورياء وفي 
الأخير ينجز مشروع "المعلومة الخيالية". )1( 

التلميذ هذا يذمي البعد الخيالي في co Sai‏ ويتعرف على الطرق الكفيلة للوصف والمفردات التي تصنع 
البعد التخيلي في القصص والروايات اتساعده على الكتابة الخيالية الجيدة. 
5-3- سيرورة بيداغوجية المشذروع في منهاج اللغة الفرذسية : 

تمتاز المشاريع بتثبيت الكفاءات المشار إأيها في البرنامج وهي مشاريع جماعية يجب أن تنجز أثناء العام 
الدراسي التي يتم اختيارها من المتعلمين بعد النقاش مع الأستاذ. هذه المشاريع تقدم على أمثلة (ملخصة) ولا 
يخبر أن الإلقاء يخص فقط الأقسلم الأدبية l)‏ وتكون هذه المشاريع على al ye‏ ثلاث مهمة تسير عليها هي: 
dla je -1-5-3‏ التخطيط : GY‏ كل تعام تابع امحيط المتعلمين» da jal‏ استيعابهم» بتقدير أنهم يحملون كذا 
Are sil‏ علاقاتهم مع الأستاذء أن يكون من الضروري عذوان المشروع Le‏ بالتفاوض agaa‏ على مستوى 
الإشكالية وعلى الشكل الذي يأخذه المذتوجء فيقترح على المتعلمين "وضعية_مشكلة" التي تقوم على إظهار 
تصوراتهم و Alla‏ خبراتهم» وهذا ما نقول عنه التقييم التشخيصي الذي يسمح بمعرفة المتعلمين في saal gluse‏ 
ثم يخطط الدعم والتصحيح و تحديد المحتويات الملائرة (3) 
ilaja -2-5-3‏ الانجاز : اتدقيق الإنجاز المعلم يختار التدرجء الطرقء الاستراتيجيات:طبيعة الذشاطات» 
التمارين تقذيات التعبير والمراجع حسب الحاجة. 
3-5-3- التقييم: بأنواءه الثلاثة (التشخيصيء التكويني وااختامي)يأخذ مكانة مهمة ومركزية في سيرورة 
التعليم وااتعلم » فالتكويني يدير بوضوح الحركية المرتبطة بين المحتويات و استراتيجيات التعلم المستعملة 
ويسهل تسيير ee giall‏ الملائمة بين المحددات والاستراتيجيات المستعملة و ضمان نوعية المعلومة. ويختص 
التقييم التكويذي بللمتعلمين الذين لهم صعوبات أثناء المهمة (4) 

وفي الأخير يأتي التقييم الختامي أو التثبيتي الذي يبين مدى تحقق و ترسخ الكفاءة لدى المتعام أيلاحظ 

الفرق بين الأهداف المسطرة والنتائج الختامية و ما هي العراقيل. فالتنقيط هو المحك الذي يبين ترسخ الكفاءة 


لدى المتعاه )2( 


1 http:/Avww. Oasisefle.com . « L’'I.E.N.de langue française. 
f Ministère de l'éducation nationale , Ibid , P23. 
a Ministère de l'éducation nationale , Ibid , P24. 
Ta Ministère de l'éducation nationale , Ibid , P25. 
9 Ministère de l'éducation nationale , Ibid , P25. 
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وهذه بطاقة المشروع التي يعتمدها التلميذ لتساعده على انجاز المشروع- )1( 


EEE et 
Te OT المذنتوج المرتقب‎ 
ل‎ eee eee الموضوع‎ 
مكونات الكفاءة اأمستهدفة فی المجال اأمحدد لأمشروع‎ 


أهداف المشروع 


eO enh اأمحتويات‎ 
EN TES عدد الحصص المقترحة‎ 


الوسائل و الموارد a‏ 
الشكل (03)يمثل بطاقة المثروع لاتاميذ . 
6-3 أسباب اختيار مادة اللغة الفرذسية (الشعبة الأدبية e‏ قسم النهائي): 


يمكن إرجاع هذا الاختيار إلى مجموءة من الأسباب والدوافع التي جعلتنا نفضل مرحلة التعليم الثانوي 
ála jas‏ اللغة الفرنسية كمادة والقسم النهائي كمستوي محدد: 
- تموقع الجزائر ضهن الدول السائرة في طريق النمو وبالتالي ما تزال في تبعية اقتصادية ما يجعلها 

تتعامل باللغات الأجذبية بصفة كديرة. 

- المكانة المهمة التي تحتلها اللغة الفرنسية في المنظومة التربوية الوطنية (اللغة Again YI‏ الأولى). 
- الثراء الديداكتيكي e gjall‏ المنجز من طرف التلاميذ من جميع النوادي dats‏ ظهور النقائص والاختلالات 
Jess Le‏ العدلية التقديمية ذات Ae‏ 
- إضافة إلى الجانب المعلوماتي فالمشاريع الإدماجية في اللغة الفرنسية أو أي Again! dal‏ أخرى تظهر كذاك 
الجانب الاساذي اللغوي التواصليء الإلقائي و الإقناعي ومدى التمكن االغوي. 
- التعويد على استعمال alli‏ كأداة لبلوغ غايات المشروع البحثي» وليس كالدروس التقليدية التي تصبح فيها 
اللغة هدف في حد ذاتها. 
- الانتقال بالتلاميذ من منطق التلقي والكفاءات المنظمة إلى الكفاءات المندمجة والمعقدة التي تدمح بمجابهة 
نفس العوائق في الحياة Aye gill‏ ( التفكير المجرد والمنطقي). 
- إظهار مدى تحكم التلاميذ باللغات Apia!‏ الذي هو من معايير التدكم في اأتكذولوجيا الحديثة. 
- وتم اختيار la ja‏ ااتعليم الثانوي كونها حلقة هامة تأتي اتعزز المكتسبات المعرفية للمرحلة الإلزامية من 
جهة وتزويد US‏ من التعليم العالي في حال النجاح و alle‏ الشغل بالكفاءات من الدرجة ااثالثة في حال الرسدوب 
أو الانقطاع عن الدراسة . 
- تهيذة المراهق لمرحلة التخصص وتحديد المكانة الاجتماعية انطلاقا من المرحلة الثانوية فهي Ala yall‏ 
الحساسة جدا. 


- مقايلة المرحلة اأذانوية jisl‏ 8 المراهقة المعقدة والتى تترسم ذيها شخصية التلميد. 
5 وزارة التربية الوطذية المركز الوطذي للوذائق Ag gs sill‏ س re ga‏ التربوي» إعداد فريد a ‘ala‏ 9 التدريس والتقويم etisi‏ ص 29 
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- لوغ الق Ga & sil‏ انس اجه وة قى aul‏ ااا 435 die‏ عا LS E‏ 
dla ye,‏ الوقد SIT,‏ إلى je‏ كلة ااام الغللى فى نعل ااا 

à‏ تكو Gall Sc‏ اى اا ا hf ga‏ ااي 

gg Las! اهارت‎ (yo Hi plain, GS ll كام قات اللخ لتت‎ - 

د ales‏ شتواك de jas aw Jill delat‏ وة gladly gM‏ يروخ النسوواية abs‏ وان 
- إكتشاف مواطن النقص والقوة وتعزيز ما يجب تعزيزه وتقويم Le‏ يجب تقويمه. 

- وک مخف ات والمكصبات gle Agé pac‏ الك by‏ نوه ا روع chal‏ | 
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3 


"MONS 
اقد تم ااتطرق إلى ااتعليم التانوي و أهميته في التسلسل الهرمي لاتربية والتكوين» والدور المزدوج‎ 

الذي يلعبه في إمداد التعليم الجامعي بالخريجين» والتكوين المهذي alle g‏ الشغل ally‏ العاملة من المستوى 
الثالث «(lau giall)‏ و الذي جعل هذه dla jall‏ مهمة هو أنها تقابل فترة Adal yall‏ من المستوى العْمدري التي 
تعتبر مرحلة حساسة (التغيرات النفس- فيزيولوجية) وهي المرحلة التي تُتخذ فيها القرارات المهمة بالنسبة 
للمكانة (الاجتماعية) والمهذية. ally‏ تم عرض مختلف التطورات التي حصلت لهذه Ala yell‏ في المنظومة 
التربوية الجزائرية» حيث كانت منقسمة إلى ( التعليم التقني والتعليم الثانوي ) وبعدها crated‏ على (التعليم العام 
والتقني) وفي الإصلاح التربوي الأخير أصبح التعليم الثانوي منقسما إلى جذعين( آداب » علوم و تكذولوجيا ). 
والتلاميذ في التعليم الثانوي يتم تحضيرهم للتعليم العالي في الجامءة والحياة الاجتماعية(التكوين 


المهني والعمل) ANS‏ بتحسين مستواهم المعرفي والتعمق st‏ مختلف التخصصات التي EPEN‏ لهاء بتوجيههم 
للتخصصات التي تتناسدب وإمكاذياتهم er‏ ااتوجيه العلامي اأسائد الذي يتفادى التخصص e Saal‏ والششعب 


الموازيةء وإكسابهم الفكر النقدي وروح الاستقلااية الذي يمكنهم من الاندماج في الحياة الاجتماعيةء وذاك 
بتطبيق الخبرات والمعارف المتعلمة في مواجهة و معالجة مشاكل المحيط. 

ثم تم التفصيل في مختلف galia‏ المواد المتعلمة (العلمية» الجمالية واللغات ) ومنهاج اللغة الفرنسية 
بأكثر تفصيل» وذاك بذك: غايات تعلمهاء ملامح الدخول والخروج فيها في المستوى اأنهائيء و المشاريع التي 
تم اقتراحهاء وسيرورة تطبيق هذه المشاريع من :(تخطيط انجاز إلى تقييم) والتعرّض إلى أسباب اختيار مادة 
اللغة الفرنسية لادراسة في هذا البحث . 
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تمهيد : 


نظرا للتراكم المعرفي والاتفجار الصناعي والتكنولوجي في كافة المجالات» والمتطلبات التي تستلزمها 


S 
هذه الثورة من إطارات للتسيير و يد عاملة ذات كفاءات عالية؛ وكذا التغيّر المسدتمدر وتزايد الطلب على أفراد‎ 
دوو كفاءات ويمتاكون قدرات مختلفة تسمح لهم بالتكيف والقابلية لاتكوين والتعلم المستمر امواكبة المستجدات.‎ 
ويما أن المدرسة ليست بمذأى عن جميع هذه القطاعات» التي تعتبر خزان لها (الكفاءات واليد العاملة)» وكذا‎ 
عدم مسايرة الأنظمة التربوية القديمة(القائم على الأهداف)بفكره التجزيئي والتعامات البسيطةء جاءت المقاربة‎ 

بالكفاءات aud!‏ العجز الذي خلفته هذه المقاربة وتأڊي احتياجات الطلب بالكفاءات والخريجين المتمكنين . 
وبالحديث عن المقاربة بالكفاءات كتصور نجد أنها مبذية على مفهوم أين متشعب الاستعمالات ألا وهو 
الكفاءة. فما هي معاني وتصورات ومستويات هذه الكامة الأسفنجيةء وما هي أنواءها ؟ 
sit 4‏ 
أصبحت الكفاءات في عصرنا هي الميزة لكل عمل يراد إنجازه أو شخص يستخدم في وظيفة cle‏ وهذه 
الكامة "كفاءة" دخلت ولا يمكن الاستغناء عنها في العلوم الإنسانية عموما والتربوية خصوصا كون عالم 
الشغل يستمد اليد الشغالة من الميدان التربوي واالتكويذي. فما هو معناه اللغوي» المعجمي والتربوي؟ وما هي 
المصطلحات التي تقترن بها ؟ تصوراتها ؟ و كيف Gish‏ ؟ و ما المستويات التي يمكن أن تنقسم عليها الكفاءة؟ 
1-1- مفهوم الكفاءة : 
1-1-1-المعذى اللغوي : 
ela‏ في قاموس أسان العرب المحيط " الكفء وهو اانظير والمساويء Lal‏ كامة "كفاءة" فهي مصدر 
مشتق من فعل فى يكفي: إذا قام بالأمرء وكفى الرجل كفاءةء فهو كفاه و معناه اضطلع )1( 
وقال ابن سيدة :لا أعرف US‏ جمعا على dail‏ ولا فعول وجرى أن يسعه ذاك» أن يكون أكفاء جمع 
كفء المفتوح الأول» ولذلك فمن الأفضل جمع كفاءة بالكفاءات وليس كفايا )2( 
نجد في Cu gall‏ متن اللغة لأحمد رضاء فعل " كَفِيَ" و منه كفاه الأمر كفاءة : قام به واضطلع» فهو 
كاف(ج» (SLE‏ والكفاءة أي ما Sus‏ به الخلة (الحاجة ) وبلوغ المراد . 
في المنجد الأبجدي تدل كامة الكفاءة على: " القدرة على العمل و<سن القيام به» كما تدل على الجدارة 
والأهلية...." كفاءة: وهي المماثلة في القوة والذرف. القدرة على العمل وحسن تصريفه. كفاءة: هي ما يكفي 
(3) 


ويغذي عن غيره. 


أ محمد بوعلاق» مدخل المقاربة بالكذاءات» قصر الكذاب» البليدة؛ )2004( ص 19. 
2 ابن منظورء اسان العرب» دار صادر للطباءة والنشرء ط 4 ( 2005 ) »ص 80 . 
7 محمد بوعلاق»المرجع السابق :)2004( ص 20. 
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Lei‏ في المنجد dell‏ العربية تدل كلمة كفاءة على المهارة والبراءة «Gaal‏ المقدرة المهذية» أهاية القيام 
بعمل في مجال من المجالات " كفاءة Cub:‏ " معرفة Garia‏ فيها ومعترف cles‏ أو قدرة alua‏ بها تخول 
لضاحبها coh yl elaly Gall‏ في يعض cie ou gall‏ أو فة CL)‏ 

ويتضح من هذه المعاذي أن كامة كفاءة تدل على: القدرة على القيام cle Jars‏ وسد الحاجة وبلوغ المرادء 
الاتفاق على معفى كامة كفء: النظير والهسلويء وكفاءة تدل على المسلواة (2) 
2-1-1-المعذى المعجمي: 

في معجم علوم التربية دُعرف الكفاءة باعتبارها :" جملة الإمكانات التي تمكن فردا من بلوغ درجة من 
النجاح في التعلم أو في أداء مهام مختلفة ". 


وفي لاروس Larousse‏ (القاموس الأندكلوبيدي): 


" أنها مجموعة من التداديروالقدرات والاستعدادات 
الخاصة التي سمح أكل Sailly cla 4a] ei à‏ ذيها واستعمالها ذي مواقف حقيقية وملموسة. والكفاءة كصفة 
تطاق على کل شخص يعرف ATEN‏ قض ية هن القضايا أو مادة من المواد الدراسية أوميدان من الميادين» وعلى 
شخص يعرف عمله." 

و في Robert adta‏ تدل كامة كفاء على" القدرة على ae Sall‏ شيع ما بمقتضى معرفة معمقة في 
مادة» ويكون الفرد الكفاء هو à yall‏ القادر ge‏ القيام يعمل ما ssi)‏ معذى الخدير» المؤهل). و il‏ الكفاءة يدل 
على >" المتعرفة المنعمّقة التي cia‏ البق # ei‏ .... وكذا القدرة والجودة وهي ضد عدم الكفاءة والجهل . 
الفرد بقواعد اللغة في سياق اجتماعي قصد أداء ذوايا تواصاية مع الآخرين. 

و القاموس الأنسكلوبيدي للتربية والتكوين يُعرّفها أنها : " خاصية من خصائص الذفرد الإيجابية التي 
تسمح له بالتعبير غن قدرته على تنفيذ بعض المهمات ..... و يقسمها إلى عامة قابلة للتحويل و dali die si‏ 
يعشبها afin‏ عن Ua jleall‏ و gle co yal‏ المهارات: C3 de tall Chal le ce pal‏ 
3-1-1- المعنى الاصطلاحي: 

قبل تقديم التعريف الاصطلاحي أأكذاءة ذشير إلى ذلك الإختلاف اللغوي الموجود دين استعمال مصطلح 
الكفاءة أو الكفاية وليس من مجال دحتنا الدخول في هذا النقاش اللغوي» واستعمالنا لمصطلح الكفاءة لا يعني أنه 
أكثر دلالة من الكفاية» بل إن السبب في استعمالنا لهذا المصطلح يعود بالدرجة الأولى إلى استعماله في المناهج 
الرسمية الجزائرية ولهذا ؤإذنه استعمال المصطلحين سيكون oii‏ المعذى أتفادي الأيس والغموض» وهو ما 


سنقف عليه من خلال اأتعاريف التالية : 


أ المذجد في الاغة العربية المعاصرة دار المشرق (بيروت) « ط2 )2001(« ص 1238. 
? محمد بوعلاق» مرجع سابق :)2004( ص 20. 
3 محمد بوعلاق» نفس aa yall‏ :)2004( ص 21-20. 
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يعرف رومانفيل Romainville‏ (الكفاءة) بأنها " الإدماج الوظيفي col oil‏ الإتقان» حسن التواجد 
مع الغير»وحسن التخطيط للمستقبل بحيث أن الفرد عند مواجهته لمجموعة من الوضعيات فإن الكفاية تمكنه 
من التكيف وحل المشاكل» كما تمكنه من إنجاز المشاريع التي ينوي تحقيقها في المستقبل"( 4 ) 

وهي عند فرانسواز وآلان de gasa "i Françoise. R et Alain. R‏ من IS glull‏ الممكنة 
(الوجدانية» المعرفية و الحسحركية) التي تسمح لفرد ما بالممارسة الناجعة لنشاط معين Ve‏ 2( 

وتّعرف أيضا دأنها" :مجموع السلوكات السوسيووجداذية» كما تفيد كذاك المهارات المعرفية أو المهارات 
السيكوحسية حركية :فالكفاية بهذا المعنى تحيل على أنماط من التعلم المرتبطةء في الوقت Aandi‏ بالمجالات 
المعرفية و السيكوحركية و السوسيووجدانية." 

وذجدها معرّفة بكونها" de gage:‏ من القدرات المدمّجة التي تسمح — بكيفية تلقائية — بإدراك وضعية 
digne‏ وفهمهاء والاستجابة لها بشكل أقل أو أكثر ملائمة " ( 3) 

يعرفها"'بيرنو Ph. Perrenoud"‏ " هي قدرة عمل فاعلة أمواجهة مجال مشترك من الوضعيات التي 
يمكن التدكم فيها بفضل التوفر على المعارف الضرورية والقدرة على توظيفها عن دراية في الوقت المناسب» 
من أجل التعرف على المشاكل الحقيقية وحلها ." ويضيف نفس الباحث قائلا" بأن الكفاءة هي عبارة عن هدف 
تكويني يستلزم لتحقيقه إدماج وليس تراكم نواتج التعلم السابقة '" 7 4) 

وتعتبر الكفاءة حسب ميريو  (Merieu)‏ معرفة مشخصة giki‏ فيها Sac‏ قدرات أو قدرة في مجال 
مقا هلتق sf‏ في Lae‏ ملا تماد (Sn Zinc‏ 

وفي تعريف آخر لليذدا علالء نجد مفهوم الكفاءة يرتبط بنفس المجالات الموجودة في تصنيف الأهداف 
البيداغوجية» بحيث تُعرّفها يأنها" :شيكة المكونات المعرفية والوجدانية والاجتماعية واأحس-حركية وتطبيقها 
داخل 438 من الوضعيات وتوجهها ذحو غاية 8 

ويعرف البوتارف a LE BOTERF‏ الكفاءة — أن ذنعت مفهوم الكفاءة Lay‏ نعت به 
Le glaall"Heinz Von Foester"‏ دأنها مفهوم متقلب مما يدل على تذوع وتعدد دلالاته» ففي المجال التربوي. 
يقصد بالكفاءة ما يكون قد اكتسبه شخص معين من معرفة وتجربة في مجال من المجالات مما يعطيه ميزة ما 


يقيم من خلالها فيقال» برهن فلان على كفاءاته في كذا أو كذاء أو افلان كفاءات استثنائية" > ) كما يعرفها 


0 محمد بوعلاق » مرجع سابق » )2004( ص 26. 
5 2 کریسنیا ن بوسمان» فرانسواز ماري» جزافيي روجي وآخرون»» أي مستقبل لأكذايات » ترجمة عبد الكريم ey jè‏ منشورات ع ألم التربية.الدار 
البيضاء(المغرب)» ط 1 )2005( ص 10-9 . 
Chu  -$‏ بوسمان» فرانسواز ماري» جزافيي روجي وآخرونءنفس المرجع » ص 10-9 . 
l'E PS , Paris , édition PUF, 2005, P51.‏ عل VINCENT LAMOTTE : lexique de l’enseignement‏ - 
_MERIEU Philippe, Apprendre ...oui mais comment ? ESF, Paris 1987, P130.‏ ° 
- فيايب où pu‏ و آخرون » ترجمة 3 الدين الخطابي وع الكريم jal «ou à‏ الكفايات at‏ ى التربية » مذشورات a‏ التربية.الدار البيضضاء(المخرب)» 14 
on‏ ص 12/11. 
- محمد بوعلاق» المرجع Stull‏ « ص 23 
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الفصل EAN‏ المقاربة بالكفاءات 


فيتورسكير'" "Witorskire‏ ويقول " أن الكفاءة عبارة عن مجموع من قدرات dj pue‏ أدائية» قيم € مواقف 
CIS glug‏ يو فا pill‏ 2 في وضعية Ligne‏ وفك إلهدف glee‏ ۲ 

Lai‏ محمد الدريج ( 2000 ) فإنه يشير إلى حداثة هذا المفهوم في العلوم الحديثة (التسيير - الاقتصاد) 
وهو يغزو اليوم ميدان عام النفس للتعبير به عن الخصائص النفسية التي تميز الأفراد كمفهوم الاستعدادات 
والميول ...ففي ale‏ النفس al‏ يتم الاعتراف دبمفهوم الكفاءة كمفهوم يمكن أن يخضع للضبط والقياس إلا في 
العشرية الأخيرة من القرن المنصرم "ولعل المتتبع لمجريات الأمور في الميدان التربوي بإمكانه ملاحظة 
غياب مفهوم الكفاءة هن أهم قواميس ale‏ النفس أو يسجل قلة الاهتمام ويذتهي محمد الدريج إلى تبذي التعريف 
التالي للكفاءة :فيقول" إنها قدرات عقلية داخاية ومن طبيعة ذاتية " 

وانطلاقا من هذه التعاريف التي تعرّض لها الدكتور محمد بوعلاق في كتابه يأتي هو ويحدد مفهوم 
الكفاءة كذلك في أنها "هي مختلف أنواع وأشكال الأداء التي تمثل الحد اللازم والضروري اتحقيق هدف ما (2) 
Lai‏ تعريف de gazal)‏ البلجيكية لأكفاءة فهو: " الاستعداد الوضع في حيز تنفيذ de gage‏ منظمة للمعارف». 
Jad a lal‏ والأدغدادات تتح AS‏ يعض دن أنه 0 C3)‏ 

ويعرفها برنامج تكوين المدرسة الكيبكية على أنها: " معرفة — التصرف المعقد (ise‏ على التعبئة 
والاستعمال الفعال لمجموع المصادر "(4) 

و نجد جيرارد سكالون Gérard Scallon‏ يُعرّف الكفاءة على أنها: " معرفة — التصرف أو المقدرة 
على تجذيد المعلرف» i lee‏ الفعل وصغارف - لتكون في مصنادر أخرى (Sn‏ 

أما ذومسكي » N.CHOMSKY‏ « )1970( فهو يعرفها بأنها : " نظام ثابت من المبادئ المولدة (Bw‏ 
أما عبد الرحيم الهاروشي :( 2003 ) يرى هذا الطبيب واأباحث في العلوم التربوية أن أكفاءة عدة دلالات 
فهي في معناها البسيط Jai‏ على امتلاك معرفة » SAVOIR‏ » أو معرفة مهارية faire"savoir‏ " مُعترف 
بها في مجال معين. إِنٌ الفرد الكفء هو الفرد الذي يكون قادرا على أن يبرهن أدائيا على امتلاك أمعرفة 
تطبيقية لنظرية تجعل die‏ خبيرا في مجال معينء وتمثل كذاك Le‏ يمكن أن يكون الفرد قادرا على انجازه. 
ويشير الهاروشي إلى أن وزارة التربية الوطذية في مقاطعة(كيبيك) بكنداء Gods‏ أربعة أنواع من الكفاءات: 
1- الكفاءات المعرفية وتمثل في إكساب المتعلم منهجيات في العمل الفكري. 
2- الكفاءات المنهجية وتمثل في تنظيم العمل وفي قبول العمل مع الجماعة. 
3- الكفاءات المرتيطة المواقف والسلوكات. 


١ -Bauney(y), Clavel(A), Toute la vie pour apprendre , Ed SULLEPSE, Paris(France), P 316. 
26/24 محمد بوعلاق» مرجع سابق» ص‎ À 
- M. Denyer , J.Furnemont ET autres, Les compétences ou en est-on ?, Ed boeck( Bruxelles), (2004), P 23. 
- Bernard Rey Et autres, Les compétences à l'école, Ed boeck(Bruxelles), 2°"Ed (2007), P 14. 
- Gérard Scallon , L'évaluation des apprentissages dans une approche par compétences , Ed boeck (bruxelles), 2004, P 124. 
- JOaquim dolz & Edmee Ollangnier, L’énigme de la compétence en éducation, Bruxelles, Ed DeBoeck université,( 2002), p 8. 


a an BB © 
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الفصل الثالث المقاربة بالكفاءات 


4 الكفاءات اللغوية التواصاية C4)‏ 


alt 


في حين عرّفت الفتلاوي الكفاءة بأنها "قدرات تعبر عنها بعبارات سلوكية تشمل de gage‏ مهام (معرفية 
مهارية ووجدانية) تكوّن الأداء النهائي المتوقع إنجازه بمستوى معين مُرض من ناحية الفاعلية التي يمكن 
اطا و C2 abs idea Si ra les‏ 

وفي هذا الصدد ذجد جيتت (Guitet)‏ يقول أن الكفاءة هي :" تطبيق المعرفة (Savoir)‏ والمعرفة 
الفعلية(ع مزج (savoir‏ أڌحقيق Se blii‏ مما يجعل الكفاءة تذتج عن الذبرة اأمهذية ويمكن ملاحظتها 
بموضوعيةزانظلاةا من متصب غدل LS‏ يمكن تثبيتها من خلال الأداء اليؤنن ١‏ 3 ! و الكقاوات التي Sas‏ 
إدراكها مباشرة في تحقيق نشاط Le‏ لا تمتل إلا الجزء المرئي diall‏ الجليدي العائم (iceberg)‏ في حين Jia‏ 
جزءه الثاني الشروط الضرورية اتحقيق الكفاءات " )£( 

وبهذا حسب ما تتفق الدكتورة بوكرمة أغلال مع جيتت على أن الكفاءة تتضمن الجزء المرئي واأجزء 
الباطن (متعاكسان إدراكيا ومتكاملين وظيفيا). (S)‏ والتي ربطت الكفاءة لهذين الجزئين إلى : 
- الجزء ااباطني حسب : تصور شومسكي Chomsky)‏ 1969( لأكفاءة الذي يقول فيها : "المتكلم بلغة ما 
يعرف عدة أشياء تكون لها علاقة بلغة لم يكن تعلمها من قبل لهذاء لا يمكذذا التعبير عن السلوك اللغوي العادي 
في صورة مصطاحات خاصة تكون خاضعة للدراقبة» أي خاضعة المثير والاشتراط (والتعميم والمماثلة 
وترتيب العادة أو تنظيم الإجابة ) )8( 
- الجزء الظاهرء يتمثل في سلسلة من الأفعال الملاحَظة أو القابلة اأملاحظة ونعذي بها السلوكات الخاصة 
والمحددة al pall‏ الوصول إليها أو تحقيقها .وهدا g gill‏ من التنظير يتضمن عدة متغيرات وهو أكثر انتشاراء 
)7( 


(Pédagogie par objectifs% ديا‎ lau نجده فى المجال اأمهذى ويصفة خاصة فى أدديات‎ Cua 
(Pédagogie par obj ) يٿ نجده في اأمجال اأمهذي ود ي أدديات بيدا غوجد‎ 


.25 ص‎ «ds محمد بوعلاق» مرحع‎ 3 
. رسالة دكنورا 3 مذشورة » جامعة بغدادء )995 1(« ص4‎ dau juil الم عم الكذايات‎ ii سهيلة مدسنء أثر ذاعلية التدريب في أداء‎ «ssl 4 
-Guitet André, Développer les compétences par une ingénierie de la formation, coll. Formation permanente en sciences humaine, 
Paris, 1994, P 11. 
4 - Guitet André. Ibid., P27. 
12 فاطمة الزهراء بوكرمة» الكذاءة مذاهيم و نظريات» دار هومة (الجزائر)ء بدون طبءة )2008( ص‎ 5 
2 -CHOMSKY Noam , structures syntaxiques, Paris, le seuil, trad. M. Bradeau. Coll. Points 1969, P 125. 
1252 (2008) « أ ذاطمة الزهراء بوكرمةء نفس المرجع السابق‎ 
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AN الفصل‎ 


و هذا USE‏ يمثل مكونات الكفاءة: (1) 


be. — 


| 


مكونات معرذية 


| 


مكونات وجداذية تمثل 
šali‏ واأعمليات العقاية 
لرا ن اا 
النفسية 
كية 


4g yal 


اأخيرة العلمية و العمليات 
العقلية المفاهيمية 


il Cijloally 5 ya) 


ai 


الشكل رقم )04( 


مكوناتالكقفاءة 


قطب باطني غير مرئي >< 


خخ بيش 


يمثل مكونات الكفاءة الظاهرية والداطنية 


bi 


ساوكات Aug dds‏ أو 


تترجم العمأيات العقاية 


LS gl‏ إقبال أو عدم 
الإقبال على 
العمليات العقلية 


سلوكات دركية جسمية 


E 


المقارية بالكفاءات 


ora ظاهري‎ 


1 


المفاهيمية 


- 


| 


العام تترجم 


اأوجداذية 


اأعمليات العقاية 


åS ja اأنفس‎ 


وهناك من يقول أن مفهوم الكفاءة له من اأتعريفات الاصطلادية ما يقارب iia‏ تعريف. gg‏ الإجمال 


ومن ذلال Ali jili‏ السالفة ينضح أنا أنها تعاريف متقارية ذي دلالتها وسأيمة ذي مفهومها العام, فاأكفاءة 


بشكليها الباطني والظاهر تتميز عن القدرة Cus‏ أن هذه الأذيرة من شروط الكفاءة» وتتميز(الكفاءة) عن 


القدرة فی 


کو Alon Wal gi lei‏ من الموارد والإمكانات» 


Ci pall g كالمعارف(الذهنية والساوكية) العلمية‎ 


الشخصية والقدرات والمهارات اأمختلفة ab gi‏ جميعها ذي تأزر وتلاحم وتفاعل» في شكل اندماجي» deai‏ 


المتعلم يدذيها في blii‏ معين هادف في إطار طبيعة مهيأة مدروسة أو في الحياة الواقعية(التفتح عل 


- ar yall نفس‎ Ae Sos أ فاطمة الزهراء‎ 


ص 100. 


54 


الما 


EAN gaii‏ المقاربة بالكفاءات 


الاجتماعي الخارجي)الغير shige‏ (مشكلات طبيعية)خارج الإطار النمطي لهذه الكفاءة أومجموع الكفاءات 
المتمكن فيها (واستعمالها كأدوات لحل مشكلات مستجتة ) . 
وبالحديث عن التمييز بين القدرة والكفاءة فهناك من المفاهيم ما تقترن وتتداخل مع الكفاءة والتي 

سنشير إليها في ءعنصر منفصلء فما هي هذه الموصطاحات التي تقترن بالكفاءة ؟ 
2-1- مصطاحات مذتاديه اأكفاءة: 
- مؤشر الكقاءة: " Ladle‏ محثملة الحصول التفاعل بين Ane‏ القدرات وبين aial‏ ويذاك شكل aba‏ 
التقاطع بين القدرات وبين المضامين المعرفية. يُعتبر المدؤشر Ga)‏ العنصر القابل الملاحظة gall‏ يدل © 
اكتساب الكفاية» كما يمكن اعتباره da gall‏ نحو عملية الأجرأة والتطبيقء والميسّر لعملية التقويم" CT‏ وبهذا 
فإن lige‏ الكفاءة يدل على الأداء المعرفي والساوكي الذي يمكذنا بواسطته معرفة مدى تحكم المتعلم في 
الكفاءة المكتسبةء أو إبراز مقدار التغيير الذي طرأ على مستوى الأداء المتعلق بالأفعال القابلة للملاحظة 
والقياس. وهو بهذا يتعتى الهدف الإجرائي المتعلق بتسهيل عملية القياس» إلى القياس المستمر المتعلق 
بمستوى الأداء cling‏ المعرفة والسلوك أكثر تعبيرا. 
- الإدماج: من دين التعاريف اأكثيرة للإدماج» نجد التعريف Legendre Jalal “J os lll‏ عن معنى الإدماج 
في JE‏ المقاربة بالكفاءات" :يستند الإدماج التعلمي إلى مُسئمة ترى أن المعارف تشكل كلا منطقيا مذظماء 
وتعتبر التعام عماية حل المشكلات بواسطة المعارف والمهلرات المكتسبة ". )2( 

ومن التعاريف المقدمة للإدماج نجد تعريف المجلس الأعلى Ay A‏ في كييك (كندا):" يشير إدماج 
المعارف إلى السيرورة التي يربط بها التلميذ معارفه السابقة بمعارف جديدةء فيعيد بالتالي بذينة عالمه الداخلي؛ 
ويطبق المعارف التي اكتسبها في وضعيات جديدة Au gala‏ ." وعرّفه كزافى روجيرس X Rogers‏ بأنه 
"عملية ذربط بواسطتها بين العناصر التي كانت منفصلة في البداية» من أجل تشغيلها وفق هدف معطى." وهو 
في رأيه يتشكل من ثلاث مكونات أساسية هي:الترابطء ويقصد به تسج التلميذ لشبكة بين العناصر المطلوب 
إدماجهاء مفصلة العناصر وتحريكها. وذلك من أجل استثمار المكتسبات وأذيرا الاستقطاب:ويقصد به أن 
التحريك إذما يكون اتحقيق هدف حتى يصبح له معنى )3( 

وقد حدد الأستاذ عبد الكريم غريب ثلاث dal ye‏ للإدماج كما ياي C4).‏ 
- تمكين التلميذ من معرفة جديدة تضاف إلى معرفته السابقة» والتي يذبغي ترسيخها في ذهنه. 
dale} -‏ بناء العالم الداخليء لأن إدماج معارف جديدة يتطلب إعادة التنظيم الداخلي المعارف. 
- توظيف المكتسبات السابقة واستعمالها في وضعيات متشابهة أو في وضعيات جديدة. 
أ عبد الكريم غريب» المذهل التربوي » apaa‏ موسوعي في المصطلحات و المفاهيم البيداغوجية و الديداكنيكية و السيكولوجية » منشورات dy gM alle‏ 
sel‏ البيضاء(المغرب)» ط1 «1x «(2006 (١‏ ص 167. 


.518 ج 1 < ص‎ « (2006 (۰ as pal الكريم غريب» نفس‎ die. 
اأجديدة الدار البيضاء(المغرب)»‎ clail مطبعة‎ ALES أحسن بوتكلاوي» بيداغوجيا الإدماج-الإطار اإذظري/الوضعي‎ Cu روجيرس وآخرون»›‎ as 


ط 1 )2008( ص 51/50 
de -‏ الكريم غريب» المرجع السابق» «<2z:(2006)‏ ص 518 


2 
او 


الفصل All‏ المقاربة بالكفاءات 


فالإدماج هو أهم ما جاءت به المقاربة بالكفاءات التي جاءت sul‏ اأنقص الناتج عن المقاربة بالأهداف 
التي تتبع إلى تقسيم المذهاج إلى أهداف مجرّأة منفصلةء وباستحداث الإدماج الذي ييذي المعرفة ويربط 
مكتسباتها بصفة شاملة يعبر عنها التلميذ بالكفاءة . 
- الأداء : يعرّف الأستاذ عبد الكريم غريب الأداء في ظل المقاربة بالكفاءات بأنه" :إتمام لمهمة ماء أو القيام 
بمذتوج jaa‏ وضعية خاصة فهو A lu‏ كل all aol‏ لمؤشر مدتمل أكفاية يذڊغي تكوينها وتقييمها؛ ANS‏ 
أن انجاز Asli‏ م ai‏ أن يدر هن عليه ذلال وضعية مشكل أو خلال حل مشکل نابع من inc‏ لذمط وضعيات 
يستطيع الشخص الكفء حلها وفق الكفاية المنشودة . " ( 1 ) فالأداء يكون laine‏ في إطار مواجهة مشكلة 
بواسطة تجذيد المكتسيات التي حصلها ali}‏ ومن هنا يكتسي صبغة فردية تتعاق Las‏ يستطيع DET)‏ القيام به 
ومن هنا لا يُعتبر الأداء الجماعي الناجح تعويضا لفثل تلميذ في نفس المجموءة. فالأداء إذن مظهر من 
مظاهر تفريد التعليم الذي يقوم على مبدأ أن كل متعلم بإمكانه" الوصول إلى الأهداف المناسية عندما يتوافر له 
التعلم المنادب الذي يشمل المعارف والمهارات C2 dn‏ 
- التجذيد : تشغيل مجموعة من الموارد من أجل معالجة ناجعة لوضعية ماء والكفاءة الحقيقية هي تلك التي 
er)‏ ذتيجة لتجنيد الموارد من أجل مواجهة وضعية تستدعي Ai‏ وڌعتبر الموارد جملة التجنيد أحد عمايات 


ضبط المكتسبات المعرؤية والوجداذية 9 AaS shall‏ وقد اعتبر جونايير Ph. Jonnaert‏ الموارد التي EN‏ 


الكفاءة الفعليةء هذه الأخيرة لا تكون إلا بعد انتهاء معالجة الوضعية بنجاح )3( 

5 وضعية مشكلة : تعرف وضعية مشكلة دأنها :«عبارة عن وضعية مأموسة تصفاء فی الوقت ذنفسه» 
الوضعية أو الإطار الأكثر واقعية والمهمة التي يواجهها التلميذء قصد تشغيل المعارف المفاهيمية بأنها" :جملة 
والإجرائية الضرورية ابلورة كفايته والبرهنة عليها) ( 4 ) وقد ede‏ روجيرس X.Rogers‏ "المعلومات 
cent ill‏ أن [gS jas‏ شخص أو مجموعة من أشخاص» من أجل تذفيذ مهمة محددة al‏ يكن مذرجها فی 
اأيداية واضحا. وهفى تتكون من عنصرين “Lea‏ الوضعية» وتستازم وجود à‏ وسياق والمشكلة. والتى JS‏ 
أا حورد عاق او بحب اكوك و ذلك يو اة تد hd AT,‏ انا أن كح التلميذ 
من معالجة وضعية المشكلة يعندر الدايل الرئيسى غائ أن الكفاءة قد تحققت caie‏ فالوصول إلى الشىء الذي 
ينقصه هو بالضبط ما يُتوقع منه كتعام» أي الكفاءة في نهاية الأمر هي قدرة المتعلم على مواجهة مشكلات لا 
تكون بالضرورة ذنفسهآأ coil‏ عالجها مع معامه. دل ھی مشكلات جديدة يتطلب حلها Alex‏ من المعارف السايقة 
أين يوظفها و ليس استرجاعها فقط. 

أ- عبد الكريم غريب» مرجع «id‏ ( 2006 ) ء ج 2 » ص 737. 

2 سهيلة مدسن كاظم الفالاوي» تفريد التعليم ذي إعداد وتأهيل المعلم» st gi sal‏ اأقياس والتقويم التربوي» دار الذروق pra‏ والتوزيع» (عمان)ط 1 
2004( < ص 115 

Cuba -‏ جوذايير» je des ji‏ الدين الخطابي واعبد الكريم غريب» gad‏ فهم عميق CAS‏ (الكفايات و األسوسيوبذائية) » مذشورات du sil ele‏ الدار 
البيضاء(المغرب)» ط 1 )2005( « ص 69. 


58 عبد الكريم غريب» نفس aa jall‏ السابقء ج 2006(2)»ص 861. 
57- ك روجيرس و آخرونء ترجمة احدن بوتكلاوي» مرجع سابق؛ )2005( ص 135. 
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هذا ما يتطلب ذمطا تقويميا لا يقوم على قاعدة استرجاع المعارف» وإذما على قاعدة توظيف هذه 
المعارف. وما دام التوظيف يرتبط بإسةاطات معرفية أو أداءات عملية» Gd‏ خير وسيلة لاتحقق من ذلك هو 
جعل التلميذ يواجه LEE ga‏ يستدعي توظيف مكتسباته» وهذا الموقف بالذات هو ما يُطلق عليه مصطلح وضعية 
- القدرة : ميز فيليب ميريو Gu P.Meirieu‏ القدرة والكفاءة كما يلي : " القدرة تتميز بمعارف قارة وقابلة 
لإعادة الإنتاج داخل مختلف المجالات؛ في حين أن الكفاءة تتطلب قدرة أو عدة قدرات داخل وضعية 
محددة" D‏ وهي" كل ما يجعل الفرد قادرا على فعل شيء cle‏ ومؤقلا القيام به أو إظهار سلوك أومجهوءة 
سلوكات تتنادب مع وضعية ما )27( وهي كذلك : " إمكانية الفرد الحالية (التي وصل إليها بالفعل سواء عن 
طريق نضجه أو o gai‏ أو ذبرته أو تعليمه أو تدريبه) على مزاولة نشاط ذهذي أو حسي حركي في مجال 
معين» AANS)‏ الرياضة , الميكانيكا ,الأدب, الردم , السباحة أو الجري) OS)‏ فتصبح القدرة شرطا من 
شروط تحقق الكفاءة» لهذا نجد في المناهج الدراسية صياغة الكفاءة ڊعبارة القدرة على متل القدرة على الإنجاز 
أو القدرة على التخطيط . 

واتوضيح الفرق بين القدرة والكفاءة يضرب انا الأستاذ عبد الكريم غريب مثالا في موضوع A‏ 
بحيث fie}‏ ااتدكم في قواعد الصرف المرتبطة بالقواعد النحوية والصرفية قدرة بيذما يعتبر ارتباط هذه 
القدرة مع غيرها من القدرات لصياغة نص إنشائي كفاءة C4)‏ 
- المهارة : يكثر استعماله في الوسط المهذيء وهي قدرة جزئية مُكتسّبة من حيث القيام بنشاط فهي مرتبطة 
بالتطبيق والتدريب والإجراءات العملية. ( 5 ). وهي كذلك :" القدرة على أداء عمل معين أو de gage‏ من 
الأعمال بشكل متناسق (E),‏ والمهارة كهدف من أهداف التعلم» تشمل كفاءات وقدرات التلاميذ على القيام 
بمهام معينة»و بشكل دقيق بحيث jie}‏ إنجاز هذه المهام على درجة التدكم في مهارة cle‏ كالأنشذطة AS yall‏ 
المتصلة بالمهارات اليدوية والجسدية» أنشطة لفظية مثل النطق والكتابة واستقبال الأصوات» أنشطة مهارية 
تعبيرية مثل الرسم والرقص والموسيقى." ويتدرّج مستوى اكتساب المهارة من التقليد والمحاكاة إلى الإتقان 
والدقة وأخيرا الابتكار والتكيف و الإبداع C2)‏ 


0 عبد الكريم غريب المرجع السابق» ج 1 )2006( ص 174. 

.213 ذحو إستراتيجية التعليم بمقاربة الكذاءات (تيري وزو :دار الأمل)» ج 1 )2002(« ص‎ e محمد حسونات‎ «3j رەضان‎ sé 

5 فرج عبد القادر طه وآخرون » موسوءة ale‏ النفس والتحليل النفسيء أسيوط .دار الوفاق للطباعة و النشر ؛ط 3 )2005( « ص663 . 
4 عبد الكريم غريب» aa jell‏ السابق» ج 1 )2006( ص 174. 

5 رهضان أرزيل» محمد حسوذات المرجع z «ötul‏ 1 (2002)ص 213 

5 سميرة à‏ ألبدري» مصطلحات تربوية وذفسية (عمان)ء ط 1 « دار الثقافة النشر والتوزيع < ) 2005(« ص176 . 

”- عبد الكريم غريب» المرجع السابق» ج 1 )2006( ص 54/53 
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والمهارة تشكل جزءا من القدرة أي أنها تساهم في تشكيل القدرات» فهي لا تأخذ معناها إلا ضمن القدرة 
التي تنشطها وتشغلهاء اتشتركا معا في تحقيق كفاءة ضمن وضعية معينة. وبهذا فإن القدرات التي يجتدها 
الفرد لتحقيق كفاءة ماء ينغي أن تعتمد في مرجعيتها على مهلرات قارة عند المتعلم . (1) 
- الاستعداد: يعذي الخصائص الموجودة لدى الفرد حاليا والتي تمكذنا من التذبؤ بمقدار أو كم القدرة التي يمكن 
أن يصل إليها في مجال معين بعد إعطاذه قدرا من التعليم والتدريب (كما في المعاهد والمدارس والجامعات 
وهراكز التدريب) كما نجد أن هناك فرةا جوهريا بين الاستعداد والقدرة فبيذما يمثل الاستعداد قدرة كامنة لم 


يتح لها الظهور بعد كالاستعداد لدى الفرد اتعثم dad‏ معيّنة لم يعرف بعد حرفا واحدا منها (2) فالاستعداد بهذا 


اعد Et‏ فرط sath‏ وه )62 ich‏ أن Seki‏ فشكل من cent ll‏ فن اداد pitied‏ هو AY‏ 
شرطا أتحقيق الكفاءات, 
- الموقف: هو الاتجاه الذي يتخذه الفرد تجاه شيء أو شخص أو حدث أو مشكلة معينة 47( 


agga -‏ المقاربة: يعذي مفهوم المقاربة لغة الدذو من شخص أو شيء ما واصطلاحا الكيفية العامة لإدراك 
ودراسة مسألة ما أو الانطلاق في مشروع ما أو حل مشكلة أو بلوغ غاية معيذةء وفي التعليم تعذي المقاربة 
القاعدة النظرية CAN‏ تتكون من مجموعة من المبادئ التي يقوم عليها إعداد برنامج دراسي وكذا اختيار 
إستراتيجيات التعليم والتقويم . (5) 
3-1- اأتصورات المختلفة للكفاءة: 
1-3-1- تصور الكفاءة كسلوك: خاص بالمجال المهني أين تُحدّد الكفاءة بوصف عدد من "النشاطات الخاصة 
التي يتميز بها كل منصب عمل" ( 28 و تقذين الذشاطات التي قام بها تايلور قصيد تسهيل إدماج الفرد 
العامل في alle‏ الشغل ترمي بالدرجة الأولى"إلى الفعالية القصيرة المدى على حساب تتمية الأفراد وكفاءاتهم 
المهذية وحتى على حساب مسؤوليتهم مما أدخل المؤسسات التي تبنت نظرية تايلور في مشاكل صعوبة التذمية 
وااتطور, حيث يُعتبر تاياور بتقسيمه للنشاطات وبفصله التصور عن التحقيق من خلال ااتكرار المجبر للأفعال 
المضبطة (normalisées)‏ في معظم الأحيان الناكر للإبداع والخبرة الذاتية" )2( 

فنجد أن مصطلح الكفاءة في المجال البيداغوجي بالمعذى السلوكي المقذن يرجع إلى أدبيات بيداغوجيا 


أهداف تى تؤكد على أنه " حتى تصيح Asi!‏ الديداغوجية e As yal‏ يجب أن يكون مضموذ 
PPO) Alaa)‏ اأتي تؤكد it Í l‏ ج sil‏ اأديداغوجية إجرائية » يجب أن يكون مضمو 


- عبد الكريم غريبءالمرجع السابق» ج 1 )2006( ص 177 
- فرج عبد القادر طه وآخرون » مرجع سابق » 2005 « ص88 . 
عبد الكريم غریب» المرجع السابق» ج 1 )2006(« ص 55. 
- رمضان «ch 5 ji‏ محمد حسونات e‏ المرجع السابق ج 1 (2002) ص 213 
- عبد اللطيف الفارابي وآخرون » مجم علوم cu sill‏ مصطلحات البيداغوجيا و الديداكنيك « دار الخطابي للطباءة dill,‏ .1994© ص21 . 
-GILLET Bernard, Améliorer la formation professionnelle par l'étude du travail, les Ed d'organisation, Paris, 1973, PP 33-34.‏ 


T_GUITET André, (1994), Ibid, P 16. 


1 
2 
3 
4 
5 
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مصاغ بكيفية لا تسمح بأي التباس" )4( أي " يجب على النية البيداغوجية أن تصف نشاط المتعلم الذي يمكن 
d'OS de dat‏ کن bp ME‏ 29 أن » oil‏ باشل کیت يض أن بصق di‏ 
الذي ay i‏ تحقيقه لدى المتعلم وعندما يتمكن المتعلم من القيام بالساوك المقصود. سنعرف Uila‏ نجحنا في تحقيق 
الهدف." 3 ) ولكن ب:" اتذاذ النظرية التفسية للسلوك «Sais‏ ذلك ينفي العقل و الغاية من السلوك" O‏ 
2-3-1- تصور الكفاءة كوظيفة: 

تصور الكفاءة بهذا المنظور يدمج بين الفعل والغاية منه لتحديدها أي: "قدرة المتعام على تطبيق الانجاز 
التقني" ككفاءة في المستوى التعليمي الثانوي» لا يُقصّد بها سلسلة GIS jai‏ العضلية أو الغدي 
i(glandulaire)‏ تشكل الساوك الملاحظ كما كان يذكر السلوكيونء وإذما يقصد بها إدراك نظام حركي 
نتعرف على وظيفته ووحدته أي" وحدة نشاط محدد اجتماعيا )3( 

و تعريف الكفاءة بهذا المنظور لا يتوقف على السلوك الملاحظ كرد فعل لمثير فحسب» بل يتوقف 
التعريف على LU‏ المُنحّز من طرف المتعلم لذا أصبح " مصطلح الكفاءة يعذي القدرة على القيام بنشاط 
معين بطريقة مرضية (١‏ 8) 

عليه تجد الدكتورة بوكرمة أغلال أن تصور الكفاءة كوظيفة " يعطي أهمية كبرى للفرد المتعلم 
كشخص والعمليات العقلية التي ai‏ أساس المجال المعرفي (domaine cognitif)‏ الذي توصل بلوم 
وزملاءه إلى تصنيفه في صورة أذعال يمكن للمتعلم القيام بها إجرائياء أي في صورة CIS ya‏ منظمة و منسقة 
تكون محددة اجتماعيا (إرادية) » والمحيط محرك لاعمليات العقلية التي تمكن الفرد من تحقيق الهدف الذي 
يسعى وراءه» فهو الذي يختار المفاهيم المساعدة aga gh‏ حل للمشكلء لهذا لا يمكن اعتبار الفرد المتعلم على 
أنه كفء إلا إذا كانت اديه " القدرة على تدقيق عدد من الأفعالء لها وظيفة سسيوتقنية (sociotechnique)‏ 
و القدرة على عدم التراجع حتى يتحقق المقصود " (Z)‏ 

3-3-1- تصور الكفاءة كقدرة »ولد : 

كلا التصورين السلوكي والوظيفي الكفاءة تطرةا iy yall‏ الظاهرة التي أشارت إليها الباحث في المفهوم 
الاصطلاحي الكفاءة» Lei‏ القرينة الباطنة فهي ati‏ في تصور شومسكي لأكفاءة كقدرة موادة أو كامنة بحيث:" 
المتكام بلغة ما يعرف عدة أشياء تكون لها علاقة بلغة لم يكن تعلمها قبلاء لهذا لا يمكذنا التعبير عن السلوك 
اللغوي العادي في صورة مصطاحات خاصة تكون خاضعة ail yall‏ أي خاضعة للمثير, الاشتراط التعميم , 


١ -HAMELINE Daniel, les objectifs pédagogiques en formation initial et en formation continue, 8éme éd, Ed ESF(coll. Péda gogie), 
Paris, (1990)., P62. 

- HAMELINE Daniel, Ibid, P62. 

- MAGER Robert F, comment définir les objectifs pédagogiques, 2 éd, Paris, Bordas, trad. G.Décote, 1990, P 19. 

- DELACOUR Jean, une introduction aux neurosciences cognitive, de Boeck université ; Paris, Bruxelles, (1998), P 15 

-REY Bernard, les compétences transversales en question, ESF éditeur, Paris 2éme tirage, 1998, P33. 

- DELACOUR Jean, Ibid, (1998) , P 1. 

- REY Bernard, op.cit, (1998), P35. 
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الءماثلة وترتيب العادة أو تنظيم الإجابة." هذا أكون الإنسان يكتسب القدرة على gtii‏ نصوص أو عبارات في 
لغته al‏ يسمعها من قبل» حيث تكون هذه النصوص مشتقة من " ذواة العبارات القاعدية (noyau de phrases‏ 
«de bases )‏ ويتم ذلك بواسطة التغيرات المتكررة "(1) 

مما يؤكد على أن الكفاءة التي يسعى Sine gh‏ من خلال توضيحه لهذه الملاحظات الخاصة بالخاصية 
المبدعة في استعمال التعبير إلى إعطاءها بعدا جديدا : " هي القدرة على التكيّف مع المواقف الغير المعروفة 
ادى الشخص والقدرة على yaad‏ الغاية المراد تحقيقها وكذا القدرة على اختراع أو إبداع الوسائل التي تساعد 
على تحقيق الغاية " (2) أي :" قدرة تحريك المعارف النظرية لكونها تمثل جزء لا يتجزأ من الكفاءة "(3) 


(4). SoSH تصدوزات‎ us كل‎ 


تصورات الكفاءة 


الكفاءة - سلوك: الكفاءة - وظيفة: 
مستوحاة من الحاجة إلى الكفاءة ‏ قدرة كامنة: AN, ces‏ معي a pial‏ 


البيداغوجية تكييف أفعاله وعباراته الغاية التقنية الاجتماعية 
5 هذ „e . ٠. Ez stt J Ls‏ 3 
res‏ بالسنو © مع عدد من المواقف مما يحدده Ses‏ 


قطب قابل للملاحظة والقياس وتحدد كقدرة الإحداث 


والتكييف :قطب باطني 
غير قابل للملاحظة 


شكل رقم (05) يمثل التصورات المختلفة للكفاءة 


(5). الكفاءة‎ sis 4-1 


يعتمد بناء الكفاءة على مجموعة من النشاطات التي تساهم في إنمائها قصد الاستجابة لغايات التعلم التي 
iat‏ في فهم الواقع المعاش وتسخير الكفاءات المكتسبة في وضعيات جديدة ومن هذه النشاطات نذكر: 
- مواجهة وضعيات /هشكلات تكون جديدة ومحفزة: يواجه المتعلم وضعيات baaa‏ حدد لها إطارها وقريبة 
من واقعه المعاش في شكل مشكلات ودراسة حالات وعليه أن يقبل التحدي ويحاول رفعه وذاك باقتراح 
فرضيات واختبار صحتها. 
- استغلال الموارد المعروضة عليه أو الممكن الدصول عليها: ties‏ المتعام المعارف التي تتضمنها اأكتب 
أوالدروس أو la pe‏ من المصادر المتنوءة كموارد يتعين عليه تجذيدها وذاك دأن يتساءل Grins lee‏ 


1 - CHOMSKY Noam, ibid , P112. 


2 فاطمة الزهراء de Sgi‏ مرجع سابق» )2008( ص 31. 


- GILBERT Patrick et PARLIER Michel, la compétence : du mot- valise au concept opératoire, actualité de la formation permanente, 
n° 116, Paris, 1992,P 14. 


38 ص‎ «gull as yall da Soi فاطمة اأزهراء‎ a 
.28 أ محمد الطاهر وعليء بيداغوجيا الكذاءاتءدار الأمل »نيزي وزو(الجزائر)» )2006( ص‎ 
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بالمعارف الجديدة» من يوظفها وكيف؟ في أي سياق ووفق أية شروط؟ وما هي الوسائل البشرية والمادية التي 
يكون بحاجة إأى الاستعانة بها؟. 
- التصرف إزاء الوضعيات بفاعلية: يتعين على المتعام أن يقوم بمهماتء GIS‏ يقدم إنتاجات ذات دلالة ومفيدة 
كبحوث تتناول قضايا اجتماعية واقتصادية وثقافية وغيرها وعليه أن Alu‏ ذتائج عمله إلى زملائه ويناقشها 
محهم. 
- التفاعل مع الإقران: إن العمل بأنواع أو مع الجماعة يفرض على المتعلم أن يقابل o ASi‏ وتصوراته بأفكار 
وتصورات زملاده» فيتعلم agia‏ ويتعلمون Aia‏ كما أنه سيكتسب قيم التعاون والتعاضد والتسامح وقبول الرأي 
والرأي المخالف والمنافسة بالدجة والإقناع. 
- الدوشاركة في تقويم المكتسبات: يشارك المتعامون في التقويم وفق أشكال متذوعة منها التقويم الذاتي وااتقويم 
التبادلي والتقويم التعاوذيء إنهم يدللون الأخطاء بغرض تعديل مسارات تعلمهم. 
- تذظيم المكتسبات الجديدة: يقوم المتعام بتنظيم مكتسباته الجديدة» ما تعلق منها بالمعارف والمعارف الفعلية 
والمعارف السلوكية لإدماجها وربطها بالمكتسبات القبلية وحفظها في ذاكرته الطويلة لاستغلالها عند 
الضرورة. 
- بذاء المعذى والأعداد التحويل: يوجه المتعلم نشاطه لإغراقي التعلم والإنتاج والبحث عن المعنى وبنائه 
اتوظيف معارفه المختلفة وتجنيدها في مواقف الحياة الشخصية والمهذية والاجتماعية ابلوغ الاستقلالية. 
- الاستعانة بالمعام في بناء الكفاءة: إن دور المعلم أساسي في كل مراحل بناء الكفاءة فهو إلى جانب مرافقة 
aliall‏ في كل مسارات cetil‏ ينظم كل نشاطات التعلم التي تمكنه من مواجهة الوضعيات والمشكلات 
واستغلال الموارد والتصرّف إزاء المواقف بفاعلية والتفاعل مع الإقران والمشاركة في التقويم وتنظيم 
المكتسبات وبناء المعنى ولإعداد لاتحويل الاستقلالية )1( 
5-1-العوامل Sigal)‏ في ظهور الكفاءة: 
يحدد le Boterf‏ ثلاثة عوامل تتضافر لإذتاج الكفاءة هي : 
1-5-1- معرفة الفعل" "Savoir agir‏ وتفترضُ معرفة, مزاوجة ais‏ أو تفعيل " Mobiliser‏ " الموارد 
الملائمة معارف مهارات...الخ. 
2-5-1- الرغبة في الفعل" :"Vouloir-agir‏ يقصد بها مبدأ التحضير والإنخراط الفردي في الموضوع. 
3-5-1- القدرة على pouvoir-agir" ail‏ ":وذعذي بها وجود سياق تنظيم العمل والظروف الاجتماعية التي 
تجعل من الممكن ومن المشروع تحمل المسؤواية ومجابهة الصعاب من طرف الفرد. 

يرى هذا الباحث أن الكفاءة ليست مهارات ومعارف ومواقف وأكذها القدرة على تعبذة وإدماج و تنسيق 
كل هذه المصادرء Gly‏ تكون هذه التعبئة صاأحة إلا إذا كانت تندرج في وضعية معيذةء وأن التمرّن على كفاءة 


ما as‏ عبر عمايات عقاية معقدة أي ما يمكن ااتعدير die‏ بكامة " بذية التفكير" "Schémes de pensées”‏ 
أ محمد الطاهر وعليء aa jell‏ السابق « )2006( ص 28. 
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مما يُذتج إمكانية تحديد وتحقيق ed‏ معينا يوافق نسبيا الوضعية بمعنى أن الكفاءة حسب le Boterf‏ 1997 
ثبذى عن طريق التكوين والممارسة اليومية وبالانتقال من وضعية إلى أخرى (1) 
6-1- مستويات الكفاءة : يمكن تحديد أربعة مستويات الكفاءات هي: 
1-6-1- الكفاءة الدنيا(القاعدية): يعرف دولاندثير Delandsheere‏ الكفاءة الدذيا بأنها'"قدرة على القيام بمهمة 
ما بشكل MaDe‏ وهي بهذا تكون مرادفة da pall‏ السفلى من المعارف واأمهارات» ولا يعتبر هذا التعريف تقليلا 
من أهمية الكفاءات الدتياء بل إن هذه الكفاءات أصبحت تحظى باهتمام كبيرء وذلك لعوامل مختلفة تتمثل أساسا 
في كونها تشكل الحد الأدذى من الكفاءات التي يمكن للمدرسة أن تحققهاء كما أنها وسيلة فعالة لمواجهة الفشل 
المدرسيء. وأخيرا اكونها ترتبط بالمعارف والمهارات الأساسية التي تضمن لاتلاميذ مستوى مقبولا من المعرفة 
والأتقان وحن التواجد "121 إن هذا Kay yall‏ عة DAL; Lala)‏ فن co sue‏ الع فة و لاان المة ترك بين 
التلاميذء وقد تأخذ معذى و | يرتبط بالمستوى الذي تحتله في alu‏ بناء الكفاءات» فتصبح بهذا المعنى كفاءة 
قاعدية أو أساسية أو إرتكازية للارتقاء إلى مستوى أعلىء وهذا ما نلاحظه Wia‏ في تصميم المناهج الجزائرية 
التي جعلت الكفاءة القاعدية 7 مستوى في بناء الكفاءات 37( وهو ما نجده في المناهج التونسية التي تُسمّيها 
الكفاءة الارتكازية 47 كما نجدها في المناهج الفرنسية التي ورد فيها ذكر الكفاءات القاعدية و فيها الكفاءات 


الأساسية المذتركة التي يذدغي أن Saati‏ عند كل ali‏ )3( 


2-6-1- الكفاءة Ayla pall‏ : تسمح بتوضيح الأهداف الختامية أو النهائية لجعلها أكثر 3ابلية للتجسيد. تتعلق 
بشهر أو فصل أو مجال معيّن وهي مجموعة من الكفاءات القاعدية )6( 

3-6-1- الكفاءة القصوى (الذتامية) :وهي تمثل الجودة والامتياز فهي مستوى dle‏ من الإنجاز وأعلى 
cs glue‏ يمكن أن يصب إايه المتعلم, age CET‏ هذا المماتوى من الكفاءات في سام بناء الكقاءة (gine‏ الكفاوة 
الختامية أو النهائية التي تسعى المناهج الدراسية لتحقيقها بعد إكمال مسار معين من تطبيقهاء قد تكون Bae‏ هذا 
المسار سنة دراسية أو طور أو dla ja‏ تعليمية» وتتشكل هذه الكفاءة من مجموع الكفاءات القاعدية Adal!‏ أو 
من مجموع الكفاءات الختامية Ala jall‏ و ذجد في المناهج الجزائرية على سبيل المثال ذكر الكفاءة الختامية 
اكل Liu‏ في ؤميع المواد CE)‏ 

Solis) 4-6-1‏ المستعرضة : تمثل الكفاءة المستعرضة" خطوات عقلية ومنهجية إجرائية مشتركة بين 


مختلف المواد اأدراسية والتي يستهدف تحصيلها وتوظيفها خلال عماية إنشاء المعرفة والمهارات المأمولة." 


> محمد بوعلاق» مرجع )2005( ص/ 3. 
- عبد الكريم غريب» مرجع سابق X‏ 2006( « ج 1« ص 182/181. 
3 انظر le‏ ى سبيل المثال » الم ناهج اأجديدة ET àill‏ من التعليم الابتدائي» حيث لكوت كذاءات à‏ اعدية لأغاب المواد الأساسية . 
4 کریسنیان بوسمان وآخرون 6 مرجع سابق» ص 67. 5 
Ministère de l'éducation nationale; Qu'apprend-on à l’école élémentaire? Les programmes 2006-2007, Centre Nationale de‏ - 

Documentation Pédagogique, XO édition, imprimé en France, (2006) PP 5 -84 -163. 

the -‏ الله محمد و آخرون » مرجع «stu‏ (2005)» ص 70. 

63 ج ۰1 ص‎ > ( 2006 ) e 

= 8 وزارة التربية الوطنية؛ مديرية التعليم الأساسي :مذاهج السذة الأولى من التعليم الابتدائي» الجزائر أفريل 2003. 
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5 


ويمكن اعتبار هذه الكفاءات كفاءات عامة لأنها قابلة للتحويل» وهي تسهل إنجاز مهام عديدة ومتنوءة ( 1 ) 
فالكفاءات المستعرضة إذن لا تحمل صفة الخصوصية أموضوع ما أو مادة cle‏ بل تمتد اتسهل أو glai‏ 
وضعية isi‏ مادة أخرى. 
7-1- أذواع الكفاءات : تم التطرّق في تعريف الكفاءة إلى العديد من أنواءها فنجد الهاروشي يقسّمها إلى: 
«Ay 88‏ منهجية. مواقف سلوكية وتواصلية؛ فهناك من يعتبر مستويات الكفاءة (القاعديةء المستعرضة. 
المرحلية و الذتادية ) من أنواع الكفاءات» وهناك من يقسّمها إلى فردية وجماعيةء dlia g‏ من يؤطرها في 
(كفايات معرفيةء كفايات أدائيةء كفايات وجدانية» كفايات إنتاجية أو إستكشافية (2) ) و سنتطرق إلى تقسيم 
الدكتور محمد بوعلاق gis Se LAS!‏ & من التفصيل حيث قسمها إلى: 
- الكفاءات التواصلية: إتقان اللغة والتمكن منها والتفتح على اللغات الأجذبية والتمكن من التواصل داخل 
وخارج المؤسسات التعليمية في مختلف cal gall‏ التمكن من الخطاب الأدبي والعلمي و الفذي المتداول. 
- الكفاءات المنهجية: تطوير منهجية التفكير والارتقاء بالءسؤوليات» الرقي بمنهجيات cla)‏ والعمل 
(داخل وخارج القسم ٠)‏ التمكن من تنظيم الأعمال المطاوبة» تدبيرها في الحيز الزماذي والمكاني 
المحدد واكتساب منهجية التعلم و التكوين الذاتيين . 
- الكفاءات الإستراتيجية: التعرف على الذات والتعبير عنهاء التموقع في المكان cote ls‏ التكيف مع 
المتغيرات الديئية والاجتماعية والقدرة على تعديل السلوك. 
- الكفاءات الثقافية: تنمية الرصيد التةافيء إثراء نظرة المتعام للحضارات» ترسيخ Aida! gall‏ تدقيق 
الانسجام الذاتي والاجتماعي مع الغير. 
- الكفاءات التكذولوجية:إكساب المتعلم القدرة على استعمال المنتجات اأتكذولوجية Sa ga gall‏ في محيطه. 
اكا القدرة على تاها باط لإاك C3)‏ 
و في tins‏ هذا ali‏ الكفاءات إلى الأنواع التالية: 
- الكفاءات ذات seul)‏ المعرفي: والتي تخص المفاهيم ISI,‏ والمعلومات المتعلمة... 
- الكفاءات ذات البعد النفسي: تتمثل في اكتساب المتعلم ASN‏ بنفسه» التوافق والتكيف مع الغير... 
- الكفاءات ذات البعد الاجتماعي-العلائقي: والمتمثلة في علاقة المتعلم بأستاذه؛ العلاقة مع الزملاء في 
المهمات المنجزة » مع زملاء القدسم e‏ اأتعامل مع الأشخاص والهيئات خارج القسم أثناء انجاز الأعمال 
والبحوث(المشاريع) واكتساب اأتعلمات خارج الإطار المدرسي... 
- الكفاءات ذات البعد التواصذي: كيفية تقديم المعلومات» كيفية تبليغها للمستمع(زميل أو أستاذ... )» 


أساليب الإقناع والبرهنة وتقديم الدجج... 


أ عبد الكريم غريب» مرجع سابق.( 2006 ) » ج 1 » ص 184. 

?- محمد بن يدي زكريا و عباد مسعود » مرجع سابق»(2006)ء ص 94. 
- عطا الله أدمد وآخرون» مرجع سابق» )2005( ص 69/68. 

7 محمد بوعلاق» مرجع Silas‏ )2004( ص 99. 
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- الكفاءات التطبيقية(الأدائية):الساودات التي تصاحب طرق النقاش وطرح التساؤلات» كيذية الطرح 
- الكفاءات التنظيمية(المنهجية): كيذية تنظيم الحيز المكاذي والزماذي» تنظيم مجموءة الرفاق في العمل 
المنجز واقتراح مخطط تقديم المهام.... 
- الكفاءات اللغوية: كيفية استعمال التراكيب والصيغء أساوب اللغة المستعملء الألفاظ والطلاقة اللفظية. 
- الكفاءات التقييمية: كيذية تقييم الأعمال الءنجزة وتصحيح الذقائصء النقد وطرح البدائل.... 
فبالحديث عن الكفاءة مفهوما اغويا واصطلاحيا وبالتطرق إلى المفاهيم المصاحبة لها, نجد مفهوم المقاربة 
الذي هو تصور شامل. فما هي مقاربة الكفاءات؟ وما هي كيفية نشأتها؟ وما الداعي لتبنيها في التعايم؟ 
2- المقاربة بالكفاءات (النموذج البنائي): 
يقع اختيار هذا المدخل في سياق الانتقال من منطق التعليم الذي يرتكز على المادة المعرفية إلى منطق 
التعام الذي يرتكز على المتعام الذي يعتبر" محور العماية التعليمية - التعلمية وعنصر نشيط فيها, فهو مسؤول 
عن التقدم الذي يحرزه ويبادر ويساهم في تحديد المسار التعلمي . كما يمارس ويقوم بمحاولات يقنع بها أنداده 
ويدافع عنها في جو تعاوذي وذلك بتثمين تجربته السابقة ويعمل على توسيع آفاقها (TM‏ ويجعله عنصرا فعالا 
يساهم في دناء تعاماته» كما أن هذه المقاربة تعطي الأهمية إلى طرائق تفكير المتعلم باتجاه" اكتساب خبرات 
معقدة عرضية وقابلة GY‏ ينقلها المتعلم خارج الحقل المدرسي" 7( 2 ) أي يكون بناء المعرفة عن طريق 
المتعلمين بدلا من تناولها بشكل تراكمي و'"يُتودّى تعلما ذي دلالة ومعذى يترك أثرا Laila‏ ادى المتعلمينء 
ويمكنهم من التكيف Sails‏ في وضعيات الحياة اليومية كما يستفيد من التعلمات خارج وضعيات الوسط 
"qu pal‏ (3) 
أما المعلم فدوره ينحصر في ase gil)‏ والتنشيط والتنظيم فهو lac deui‏ التعلم ويحفز على الجهد 
NSE,‏ كما Sri‏ الوضعية التعلمية(الموضوع) ويحث المتعلم على التعامل معهاء ali‏ باستهدرار مسيرة 
aliall‏ من خلال تقويم مجهوداته. ويرجع هذا اأتصور الجديد أدور كل من المعلم والمتعلم في المقاربة 
بالكفاءات إلى التصور البنائي للتعلم. 
1-2- منطلقات المقاربة بالكفاءات: 
1-1-2 الخذافية اأذظرية أبيداغوجية الكفاءات: 
يتفق أغلب الباحثين على أن مقاربة بيداغوجيا الكفاءات نشأت ذتيجة الصراع بين نظريتين في calil‏ 
هما النظرية البنائية » Théorie constructiviste‏ » التي يتزعمها جان بياجي Jean Piaget"‏ " 
والنظرية الساوكية التي يتزعمها العالم الأمريكي واطسن Watson"‏ " والعالم الروسي بافلوف Pavlov‏ 
8 وزارة التربية الوطنية» مديرية التعليم الأساسيء مذاهج السذة الأولى من التعليم الابتدائي» مرجع سابق» ص 5 
Dolz Joaquin, Ollagnier Ednée, L'énigme de la compétence en éducation, (Bruxelles : de Boeck, 2002), P. 10.‏ - 2 


Cub =‏ ذايت سليمان e‏ المجموءة الوطذية المنخصصة alia‏ الجغرافيا والتربية المدنية e‏ عرض حول cla:‏ المذناهج وفق المقاربة بالكذاءات» ذانوية 
حسيدبة بن بوعلي(الجزائر العاصمة)ء 17- 18 ماي )2003( ص 5 . 
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ذأنصار النظرية البنائية ينطلقون من أن التعلم يحدث على أساس مبدأ التفاعل بين الذات والمحيط من خلال 
العلاقة التبادلية بين الذات العارفة وموضوع المعرفة» وتنطاق هذه النظريات من مجموعة من المسامات 
والفرضيات من أهمها نجد أن الذات ليست سابية في التفاعل مع اأمحيط فهي تخضع ما تتلقاه لعمايات فهم, 
تأويل وإدراك. وتعدل بنياتها التلاؤم مع ما يحيط بها حسب بياجي Piaget"‏ موول"كما يؤكد هؤلاء الباحثين 
على أن كل تعلم جديد يعتمد على بنيات معرفية متشكلة من بذيات ومحتويات ومفاهيم مكتسبة O ins‏ 

وهذا da gill‏ الجديد الذي تتبذاه النظريات الحديثة في akill‏ ما هو في الواقع إلا امتداد أنظرية gaill‏ 
المعرفي عند بياجي وأتباعءه» fes‏ بياجي من علماء النفس القلائل الذين قدموا نظرية شاملة متكاملة في 
gaill‏ والذكاء وعمليات التفكير" ( 6 ) e‏ فالعاماء اهتموا بعدد من القضايا التي تشكل الأسس النظرية التعلم 
LS | à pel‏ تطرق لها فتكي مصنظفى الزيات وه C3)‏ 
- المعرفة من حيث الكم والكيف والتنظيم من خلال البناء المعرفي للفرد. 
- تجهيز ومعالجة المعلومات من abi Cua‏ التجهيز وعملياته المعرفية. 
- إستراتيجيات تجهيز ومعااجة المعلومات وااتي تتوقف فعاليتها على خصائص البناء المعرفي للفرد من حيث 
الكم والكيف والتنظيم. 

ويمكن القول Gls‏ هذه النظرية البنائية تنطلق من مبدأ بأن المعلم لا aii‏ المعارف جاهزة إلى المتعلم وإذما 
يقدم له توجيهات تثير فيه OY glad‏ تدفع به إلى استغلال موارده لاكتساب المعارف وهذا ما أكده أحمد حسن 
الاقائي في قوله " :إن المعام لا يلقن المعارف ااتلاميذ ولا يذقل إلى عقولهم ما يحتويه كتاب مدرسي, ولكن 
يتيح لهم الفرص ليشعروا بالمشكلات وحدودها ليحتدوا الخطوات اللازمة التأكد من سلامة تلك cen gill‏ 
ويلاتالي oe gill‏ إلى تزويد المتعلم بمجدوعة من المتهارات الأمتلسية المطلوية اكي Ge shay‏ خياته 50 

ويستهدف التعلم المعرفي تناول الأسس التي تساعد الطلاب على تجهيز ومعالجة المعلومات بحيث تكون 
هذه المعلومات ذات معذى بالنسبة لهم من iyali‏ وكي يصبحوا مستقلين في تعلمهم من ناحية أخرىء والهدف في 
المجال المعرفي هو" جعل التلميذ قادرا على أداء الفعل الفكري." ‏ 2 ) كما "يستخدم علماء التفس المعرفيون 
كامة مشكلة بطريةة خاصة»ء agé‏ يفكرون بمشكلة ما وكأنها تتألف من حالة أولية أو موقف ومن طرح هدف (أي 
ما يرغب الشخص فيه) .ولحل المشكلة على الشخص أن يتخيل ما يفعله للانطلاق في تلك الحالة المبدئية نحو 
لينف الود ag‏ تی dea‏ المتعلم dt os‏ وکات تكله CAS‏ د ا y audi‏ عات فاگ کون 


gaill المتعام في حالة نشاط معرذي» يوظاف ذيها مختلف الموارد لحل هذه المشكلة لهذا" يذظر بواجي إلى‎ lead 


.52 الأطباءة واانشرء ط 1 )1999( « ص‎ thal علوم التربية» دار‎ paaa عبد اللطيف الفارابي وآخرون»›‎ 5 
2 - Dembo M.H, Applying educational psychology, New York: Longman,(1994), P. 345. 
.3 لأجامءات (القاهرة)» 14 )996 1( ص7‎ ail دار‎ cå pall دين المنظور الإرنباطي والمنظور‎ alkil مصطفى الزيات ‘ سيكولوجية‎ ss E 
11 ص‎ «dus محمد بوعلاق» مرجع‎ k 
9 Louis D'hainault , Des objectifs aux fins de l'éducation, Bruxelles et paris : labor nathan, (1977), p. 158. 
دمشق»‎ GAME سعود حسن» مذشورات وزارة‎ gle كهييلا بوز » مراجعة‎ dan ji «email في‎ pla ele: مدارس من أجل التفكير‎ «pig ge جون ت‎ 2 
.714 ص‎ (2002) 
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المعرفي من زاويتين هما البنية العقلية والوظائف العقلية» ويرى أن gail‏ المعرفي لا يتم إلا بمعرفتهماء و يشير 
البناء العقاي إلى حالة التفكير التي توجد لدى الفرد في مرحلة ما من co gai Jal ye‏ أما الوظائف العقاية فتشير 
إلى العمليات التي يلجأ إليها الفرد عند تفاعله مع مثيرات البيذة التي يتعامل معهاء والوظائف العقلية ثابتة لاتتغير 
عند الإنسان وبالتالي Ged‏ هوروثة Lal‏ البنية العقلية فهي التي تتغير مع العمر ذتيجة تفاعل الفرد مع diall‏ 
وهناك وظيفتان أساسيتان للتفكير ثابتتان لا تتغيران مع تقدم العمر وهما التنظيم والتكيف." ‏ ) » وتمثل وظيفة 
التنظيم ذزعة الفرد إلى ترتيب وتذديق العمليات العقلية في أنظمة كلية متناسقة ومتكاملة أما وظيفة التكيف فتمة 
de 55‏ الفرد إلى التلاؤم والتآلف مع البيدة التي يعيش ذيهاء وتعتبر عملية التكيف على درجة كبيرة من الأهمية 
إذ يحدث التكيف من خلال عمليتين هما:اأتمتل Assimilation‏ والمواعمة أو التأقام Accommodation‏ 

- التمثل : وهي" عملية تعديل الخبرات والمعلومات الجديدة أتلاءم ما يعرفه الفرد على gai‏ مسبق "(2) 

- المواءمة: هي de ji‏ الفرد GY‏ يغير استجابته كي تتلاءم مع البيدة المحيطة به وبعبارة أخرى "أن يغيّر ما 
في نفسه أيتلاءم مع المثير الجديد الذي يتعرض له" )3( والتكيف ga‏ التوازن بين التمثل والمواءمة فإذا 
حدث في التمثل أن al‏ يستطيع الفرد أن يتكيف مع البيدةء ذإن حالة من عدم التوازن تذشاً. فاللجوء إلى 
deel gall‏ هو استجابة احالة عدم التوازن coda‏ وعندها إما أن يتم تغيير الأبنية التي هي عند الفردء أو أن أبذية 
جديدة تنشأء إن gaill‏ العقلي هو عملية مستمرة من حالات التوازن وعدم التوازن." (£)ء وهنا الذزعة البنائية 


هي تصور يتطاق ogi‏ تؤسيره alkil‏ من ميدأ ااتفاعل دين الذات والمحيط من ذلال العلاقة اأتباداية دين الذات 


العارفة وموضوع التعرفة. )2( وعلى الخهوم ALM‏ تهتم ببناء المعارف من طوف المتعام Anis‏ وذاته 
وتنطلق من مبدأ أن المعلم لا يقدم معلومات جاهزة إلى المتعلم وأكن يقدم له توجيهات سديدة والمتعلم لا يكتفي 
بفهم معذى المفاهيم بل يذغي أن يوظفها في وضعيات de gia‏ وفي أوقات مختلفة. فهذا النموذج هو الذي يشكل 
الخلفية النظرية المقاربة بالكفاءات AN)‏ ترجع عملية التعلم إلى حالة الصراع المعرفي والمتعلم في Alla‏ عدم 
اأتوازن الإدراكي» وتحدث عملية التعلم عذدما يتخلص المتعلم من هذه الحالة بإعادة تنظيم ما أديه من بذي 
عقاية)» أي الهدف من هذه اأذظرية ليس تزويد المتعلم بمعارف ومعلومات بقدر ما هو تطوير وتكييف نشاطاته 
SI‏ يصبح قادرا على استثمار قدراته وطاقاته بشكل فعال. 
2-1-2 دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات: 

بالرغم من كل المجهودات التي بذلها المختصون والمربون والاهتمام الكديرء إلا أن بيداغوجية الأهداف 


أفرزت ails onc‏ خاصة وأنها ác gaza" dat‏ 0 تطبيقات مختلفة ومتعددة الأشكال» وتوجهات منت عد 4" ) 6( 


.81 دار المسيرة (عمان) »ط 1 )1998( « ص‎ og ge jill الذفس‎ ale «gala sf أ- صلاح محمد علي‎ 
2 _Peterson.C, Introduction to psychology, New York: harper collins publishers inc, (1991), P. 385. 
.98 عبد الرحمان» أساسيات عام النفس التربوي» جون وابلي وأولاده(1984)»ص‎ Gate توت هدي الدين»‎ 5 
.67 ص‎ «(1 999) 2 L اأذفس اأثربوي (ذظرة معاصرة)ء دار الفكر (الأردن)»‎ ale الرحمان عدس»‎ se. 
> Michel Perraudeau, Piaget aujourd'hui : réponses à une controverse, (Paris : Armand colin éditeur, 1996), P. 40. 


6 -Pocztar Jerry, la définition des objectifs pédagogiques, (paris : les éd : ESF), (1979), P. 165. 
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و لقد انتقد كل من Viviane et Gilbert Delandsheere‏ هذه المقاربة كونها: 

- الاعتماد على الأهداف لا تقود التلميذ للفهم الحقيقي للأشياء إلى جانب عدم تزويده igal gal‏ تحديات المجتمع. 
- تحديد كل الأهداف يؤدي لتكديس وتراكم المعارف وإلى أن كل الأهداف لا يمكن أن نعبر عنها بوضوح. 
- عدم قدرة الأساتذةعلى تحديد الأهداف الإجرائية. 
- الاعتماد على الطريقة أكثر من المحتوى. 
- الربط يكون مشكوك فيه بين الأهداف العامة والأهداف الإجرائية. 
- عدم استطاعة تقديم كل السلوكات والتصرفات. 
- عدم تمكن المتعلم من توظيف أو استخدام المعارف اأمكتسبة قصد حل مشكل أو التصدي CH gal‏ يعترضه 
في الدرس أو خارج الدرس (1) 
- عدم السماح للمعام بالإبداع في مواجهة Cail gall‏ غير المتوقعة في العملية التعليمية- التعلمية» كما أن الخلفية 
اانظرية ابيداغوجية الأهداف تمثلت في النظرية الساوكية التي تهتم Les‏ هو Bada‏ (السلوك) و أهملت 
التوجهات Gl billy‏ الحديثة alal‏ النفس المعرفي الذي يرتكز على" أهمية القدرات الفكرية المجردة التي 
تظهر عند الفرد." )2( 

وهذا ما اهتمت به المقاربة بالكفاءات التي هي في الواقع امتداد للمقاربة بالأهداف وتمحيص لإطارها 
المنهجي والعلمي خاصة:"أن المدرسة حاليا لا تحتاج إلى التجديد في الأشخاص ولا التجهيزات والمعدات» 
أكنها تحتاج إلى فلسفة وبذية جديدة من أجل العمل على أداء وظيفة محددة والمقاربة الجديدة ليست صعبة 
التثبيت في المدرسة " (3) 

حيث تتمثل دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات فيما يلي: 
- تفعيل of gall‏ التعليمية في المدرسة وفي الحياة" فالمقاربة بالكفاءات لا ترفض المحتويات والمواد التعليمية 
أكتها تؤكد على ضرورة استعمالها وتفعيلها وتعبئتها من أجل اتخلذ قرارء أو مواجهة مشكل ala g‏ " (4) أي 
تكون المعارف المكتسبة من المدرسة قابلة للاستغلال في السياقات غير السياق المدرسيء وهذا من أجل تكوين 
مواطن قادر على التكيف والاندماج في المجتمع وحل مشكلاته بنفسه والمشاركة في بناء المجتمع بصفة فعالة. 
- الطموح إلى تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة عملية. 


تعد الأوضعيات فرض علق الإنسان ضرورة Aï‏ حقل المعرفة الإنساذية lee so‏ بدل وحداذية اأمادة. 


: -Viviane Delansheere, Gilbert Delandsheere , Définir les objectifs de l'éducation, PUF, (7 éd) , pédagogie d’aujourd’hui, Avril (1992), 
PP. 285- 294. 


= Louise la fortune, Pierre Mongeau, Richard Pallascio, Métacognition et compétences réflexives, (les éditions logiques, 1998), P. 50. 
-William Glasser, Choisir d'apprendre la psychologie du choix en classe (Québec : les éd : logiques, 1998), p. 111. 
Christiane Bosman, François Marie Gérard, Xavier Roegiers, Quel avenir pour les compétences?, qi éd; De Boeck, 2000) ; p.27. 
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clis -‏ الفعل التعليمي -التعلمي على أساس مبادئ مبنية على ما هو adil‏ وأفيّد بالنسبة للمتعلم وأكثر اقتصادا 
"Ma gl‏ ) 1 ( 


- جاءت المقاربة بالكفاءات لتتكفل بالرسوب المدرسي و" انخفاض المستوى وضعف القدرات وتدذي التفكير 
العامي ومشكل الفعالية والنجاءة البيداغوجيةء الذي سبب أزمة للمنظومة التربوية في الكثير من الدول" ( 2 ) 
- "الاستجابة Ot pall‏ الكبرى الحاصلة في المحيط الاقتصادي والثقافي» Asis‏ الوصول إلى مواطن التمكن 
من التكيف مع مختلف الإشكاليات الدياتية." 
- التخفيف من محتويات المواد الدراسية GY‏ المدرسة سايقا قدمت كميات ضخمة من المعارف كثيرها غير 
ضرورية الحياةء ولا تسمح لحاملها أن يتدبر أمره في الحياة العملية» ولا شك أن تحويل المعارف المدرسية 
إلى كفاءات وإثرائها يجعلها صالحة للاستعمال في كل أنواع وضعيات الحياة في العمل وخارج العمل (3) 
كما یری ذريد Gala‏ أن من بين أهداف Ay te‏ التدريس بالكفاءات هو: 

o‏ فسح المجال للمتعلم اتفجير طاقاته وقدراته الكامنة. 
« باورة استعداداته وتوجيهها في الاتجاهات التي تتناسب وما تديره له الفطرة. 
o‏ تدريبيه على كفاءات التفكير المتشعب» وااربط بين المعارف في المجال الواحد والاشتقاق من الحقول 
المعرفية المختلفة aie‏ سعيه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضية أو مواجهة وضعية. 
o‏ تجسيد اأكفاءات المتذو عة التي يكتسبها من تعلمه في سياقات واقعية. 
٠‏ زيادة قدرته على إدراك تكامل المعرفة والتبصر بالتداخل والاندماج بين الحقول المعرفية المختلفة. 
jou o‏ الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث وحجة الاستنتاج. 
o‏ استخدام أدوات منهجية وهصادر تعليمية متعددة للمعرفة التي يدرسها وشروط اكتسابها. 
« القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور وللظواهر المختلفة التي تحيط به. 
٠‏ إدراك دور العام والتعليم في تفسير الواقع وتحسين نوعية الحياة (4) 

ويعود سبب تبذي المقاربة بالكفاءات إلى عدة dc gage alge‏ فنجد العالم السويسري PH‏ 
Perenoud‏ يقدم سببين» ويتعاق الأول بالنقد الذي تعرضت له المؤسسات ااتربوية فيما يخص ضعف قدرتها 
على تكوين أفراد قادرين على Ch gad‏ تعلماتهم إلى قطاءات غير مدرسية (قطاع e (Jail‏ والسبب الثاني يرتبط 
بالرغبة في إعادة هيكلة البرامج. Lei‏ محمد الدريج فيرى أن نجاح هذا مفهوم الكفاءة في مجال المؤسسات 


الإنتاجية أدى إلى انتقاله إلى ميدان التربية و التكوين الذي أصبح ينظر إليه كمؤمسة للاستثمار والإنتاج )5( 


5 إضبارة dadall‏ الصيفية لأعلوم الاجتماعية دول المنهاج اأجديد An Adal}‏ متوسط ye‏ سكيكدة من 12 إلى 15 جويلية 2003 1 ص1 
Abderrahim Harouchi, Ibid. P 19.‏ 2 
-CEPEC, Sous la direction de Pierre Gillet, Construire la formation, (Paris : édition E.S.F, 1992), PP. 62-90.‏ 3 
حاجي فريدء بيداغوجيا التدريس بالكذاءات " الأبعاد والمتطلبات دار الخادونية D‏ والتوزيع» اأجزائر» 2005 + ص22 . 
57 محمد بوعلاق» مرجع سابق ص 31. 
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وهذا ما ذهب إليه الباحث cata‏ فريد في قوله "Ig‏ المقاربة بالكفاءات جواب المدرسة الملائم لمواجهة 
انفجار المعارف وتطوير التكنولوجيات ودينامكية الإنتاج من ناحية» وحلا أمعضلة تنوع التلاميذ واختلاف 
ملامحهم العرفانية والوجدانية من ناحية أخرى. كما يرى أن جوهر ill‏ في المناهج هو التخلي عن أسلوب 
تلقين المتعلم معارف c jala‏ كما كانت عليه بيداغوجيا الأهداف التي كانت تهتم بتعليم السلوك الذي يعذي 
بالدرجة الأولى تعلم " كيفية الرد أو الاستجابة لوضعية cle‏ دون أن يذطوي هذا الرد على إمكانية للتكيف مع 
الوضعية المذكورة؛ لأن الرد هنا يظل مجرد أداء سلوكي (استجابة) yg foo‏ بمثير أو مثيرات حاضرة في 
الوضعيةء GY‏ المتعلم atic!‏ بعد خضوعه glee!‏ إشراط "Conditionnement"‏ متكررة على glij‏ نفس 
الساوك كاما ظهر نفس المثيرء Lille g‏ ما يصبح هذا الإنتاج شبه آلي وهنا يكمن وجه الاختلاف بين بيداغوجيا 
الأهداف و بيداغوجيا الكفاءات GY‏ تعلم الكفاءة ينطوي عن تعلم " كيفية الرد "على الوضعية وليس مجرد 
til‏ آلي. فالمتعلم بمواجهة وضعية معينة يقوم باختيارات متذوعة ضمن ما اديه من الوسائل» فكرية 
سلوكية...إلخ .ويتبعها بعملية تذسيق اتاك الوسائل آخذا بعين الاعتبار عناصر الوضعية التي يواجهها, ويذتهي 
في الأخير بتشكيل الطريقة التي سيرد بها على الوضعية: )1( 
2-2 أمحة تاريذية عن المقاربة بالكفاءات: 
1-2-2- ظهور المقاربة بالكفاءات في الأذظمة التربوية العالمية : 

ظهرت المقاربة بالكفاءات من حيث هي" مصطلح تعليمي أول ja‏ 8 في الولايات المتحدة الأمريكية في 
المجال العسكريء ثم انتقلت إلى مجال التكوين المهذي ثم أخيرا إلى التربية بمعناه ALAN‏ 2 ) و يمكن اعتبار 
"ظهور مفهوم البرامج التعليمية القائمة على فكرة الكفاءات في أواخر الستينيات وبداية السبعينيات من القرن 
العشرين في الولايات المتحدة الأمريكية. ( 3 ) وكانت الأسباب وراء ظهور هذا التيار القاق والخوف من 
تراجع وتدذي الإنتاج التحصيلي اتلاميذ المرحلة الثانويةء وتراجع نسية القبول في الكليات الأمريكية ( 4 ) 
ولغرض تحسين مر دود التلاميذ الدراسي أيضا. 

أما في فرنسا فقد ظهرت هذه المقاربة بالكفاءات في نهاية السبعينيات وبداية التمانيذيات» وذلك كمحاولة 
اتجاوز بعض الإخفاقات التي كانت في بيداغوجية الأهداف في المدارس الفرنسية ففي" سنة 1989 Jas‏ 
الفرنسيون مجهودا كديرا في تصميم برامج التعليم الابتدائي والثانوي وفق الكفاءات التربوية» ووضعوا 
كراسات تتضمن الكفاءات المراد إكتسابها في نهاية الطور " ( 3) 

في بلجيكا al‏ تظهر هذه المقاربة إلا في التسعينيات أمرحلة التعليم الابتدائي وكانت تهدف عندهم إلى 
إدماج التعامدات كمسعى جديد في الفعل التعليمي-التعلمي وإعداد جيل قادر على التكيف والاندماج في المجتمع 


B السابق»2005 »ص‎ am yell eu à أ- داجي‎ 

.3 العدد 1 »ل(ديسمبر 2001(« ص‎ us ji وزارة الثربية الوطنية » المركز الوطذي أأوذائق اأثربويةء نافذة على‎ Le 
32 ص‎ (2003) 1h: دار الذروق‎ cell :المفهوم» الندريب‎ ail كاظم الفتلاوي»كذايات‎ (Jus à å Len 3 
.133 ص‎ «2004 (tls Au sil الداج أدمد قاسم» التدريس بواسطة الكذاءات (المهتمين‎ le je 4 

5 محمد بوعلاق » مرجع سابق « )2004( ص 12 
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de 9‏ مشكلاته gi": Ausis‏ الأكفاءات gi‏ بلجيكا تجسدت يشكل مأموس سنة 1999 ذي وثيقة سميت اأكفاءات 
القاعدية وهذا دعد إصدار مرسوم Ales‏ بالتعايم التحضيري والابتدائني والثانوي الصادر gê‏ 1997 خدذدت 


lead‏ أسس الكفاءات القاعدية كمرجع يمارس ددن نهاية السن 14 من التعليم الإجباري» فهذه اأكفاءات القاعدية 


تكون ake‏ بين المدرسة والمجتمع. .)1( 


وأيضا سنة 1999 م Guede!‏ هذه المقاربة في منطقة Québec dus‏ بكندا في كل من التعليم المهني 
والتعليمين الابتدائي واأثانوي» وكان الغرض من ذلك السعي إلى dyed‏ المهارات والقدرات المعقدة وتطبيق 
مبادئ العلوم المعرفية اتتوافق مع العوامة» ولقد حذت حذو هذه الدول الكثير من البلدان منها المغرب" فڊعد 
عدة ماتقيات وطذية أنشأت في 18 مارس 1999 لجانا متخصصة في التربية اأتكويذية مهمتها اقتراح الاختيار 
الأساسي والأفضلء الذي يسمح بإصلاح جذري لهذا القطاع الديوي بهدف بناء مدرسة مغربية لها مكانتها في 
القرن القادم " (2 ) . أما تونس" فوزارة التربية dia‏ سنة 1995 وجهت الكثير من المدارس الابتدائية لمقاربة 
أصلية تهدف إلى استبدال البيداغوجية التقليدية إلى نموذج قابل اتابية ضروريات Age gill‏ والفعاليةء التي 
فرضت على تونس وعلى المحيط الدولي وأتت el AY‏ المناهج الرسميةء فهي في طريق التعميم في كل القطر 
التونسي "(3) 
2-2-2- وضع المقاربة بالكفاءات ديز التذفيذ في الذظام التربوي الجزائري: 

في الجزائر تم اعتماد المقاربة بالكفاءات وشرع في تطبيقها بداية من العام الدر اسي 2004/2003« 

ونجد في مختلف المناهج الصادرة لحد OY!‏ تقريبا نفس droll‏ بحيث تضمن هذا المدخل شرح هذه المقاربة 
Gl) tes‏ اعتمادها والكفاءات الرئيسية المذتظر تحقيقهاء وقد تم تصنيف هذه الأخيرة إلى أربع كفاءات أساسية 
هي: كفاءات ذات طايع اتصاليء كفاءات ذات طابع منهجيء كفاءات ذات طابع فكري وأخيرا كفاءات ذات 
طليع اجتطاعي وشخصي )4( 
3-2- الأسس العامة المقاربة بالكفاءات: 
1-3-2- مبادئ المقاربة بللكفاءات: تقوم المقاربة بالكفاءات على مجموعة من المبادئ à‏ .)5( 
- الإجمالية''1]6اج610": ويقصد بها تدليل عناصر الكفاءة Ahil‏ من وضعية شاملة ( وضعية معقدة ذظرة 
عامة» مقاربة شاملة)ء وهذا المبدأ aus‏ المدرس التحقق من قدرة المتعلم على الإلمام بمكونات الكفاءة. 
"Construction " shal -‏ : ويقصد به تفعيل المكتسبات القداية وبناء مكتسبات جديدة وتنظيم المعارف. 
ويعود أصل المبدأ إلى المدرسة البنائيةء بحيث يكون دإمكان المتعلم العودة إلى معلوماته السابقة لربطها 
بالمكتسبات الجديدة. 


1 -Eric de Gallaix et Bernadette Maurice : Outils pour enseigner : construire des apprentissage au quotidien au développement des 
compétences aux projet d'établissement, ( 2ème édition; édition de Boeck, 2003), p. 9. 


-Abderrahim Harouchi, ( 2001), Ibid ; P. 19,20. 


-Christiane Bosman, François Marie Gérard, ), Ibid , P. 66.‏ 3 
0 وزارة الثربية الوطنية؛ مديرية التعليم الأساسي ul galia:‏ 4 الثانية من التعليم الابتدائي» مرجع ساڊق» ص 9/1 
5 محمد الطاهر وعلي» مرجع سابق» )2006( ص 10. 
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- التناوب Alternance"‏ ": ويقصد به الانتقال من الشامل ( الكفاءة) - الأجزاء (المكونات) - الشامل 
(الكفاءة) بمعذى يسمح هذا المبدأ بالانتقال من الكفاءة إلى مكوناتها ثم العودة إليها. 
- التطبيق" Application‏ ": بمعذى aleill‏ بالتصرف » Apprendre par agir‏ » يسمح هذا fasli‏ بممارسة 
الكفاءة بغرض ااتدكم فيها. 
-التكرار " Itération‏ " : أي وضع المتعلم عدة مرات أمام نفس المهام الإدماجية التي تكون على علاقة مع 
الكفاءة وأمام نفس المحتويات ويسمح هذا fasal‏ بالتدرج في التعلم قصد التعمق مستوى الكفاءة والمحتويات. 
- الإدماج" :"Intégration‏ بمعذى ربط العناصر المدروسة إلى بعضها البعضء GY‏ إنماء الكفاءة يكون 
بتوظيف مكوناتها بشكل إدماجي. و يعتبر هذا المبدأ أساسا في المقاربة بالكفاءات ذلك لأنه يسمح بتطبيق 
الكفاءة عذدما تقرن Gals‏ 
- التمييز" Distinction‏ ": أي المعرفة التامة لمكونات الكفاءة من سياق ومعرفة سلوكية ومعرفة فعلية 
ودلالةء كما يتيح هذا المبدأ ااتعلم التمدييز بين مكونات الكفاءة والمحتويات قصد الامتلاك الحقيقي أأكفاءة. 
- الملائمة" Pertinence‏ ":ويقصد بها ابتكار وضعيات ذات معذى ومحفزة للمتعلم كما يسمح هذا المبدأ 
باعتبار الكفاءة أداة لإنجاز مهام Agu pre‏ أو واقع المتعلم المعايش» الشيء الذي يسمح له بإدراك المغزى من 
تڌعأمه. 
- الترابط Cohérence"‏ ": ويقصد به العلاقة التي تربط بين أنشطة التعليم يدمح هذا المبدأ US!‏ من المعلم 
والتلميذء بااربط بين أنثطة التعليم وأنذطة التقويم التي ترمي كلها إلى إنهاء الكفاءة واكتسابها. 
Transfert" Jait -‏ ": أي الانتقال من مهمة أصلية إلى مهمة مستهدفة باستعمال معارف وقدرات مكتسبة 
في وضعيات مغايرة كما ينص هذا المبدأ على وجوب تطبيق المكتسبات في وضعيات مغايرة اتاك التي تم فيها 
التعايم )1( 
2-3-2- مبررات الانتقال إلى المقاربة بالكفاءات: 

من خلال الشروط التي حددها فيليب بيريذو clail Ph.Perrenoud‏ اعتماد المقاربة بالكفاءات يمكذنا 
استنتاج المبررات التاليةء التي فرضت الانتقال من المقاربة بالأهداف إلى هذه المقاربة: 
- إعادة صياغة الذقل الديداكتيكي:  ١‏ بالتخلي عن حصر التكوين في عدد قايل من الكفاءات المستعرضة 
والعامة» فالمستجدات الحاصلة تفرض ااتزود بسلاح المعرفة والتدرب على حل المشكلات والتفاوض 
والتخطيط؛ وكل هذا يشكل مبررا رئيسيا للانتقال إلى مقاربة جديدة في تصميم المناهج الدراسية . 
- تذفيف الحواجز بين المواد : باستغلال كل نقاط التقاطع بين ol gall‏ لتشكيل الكفاءة المستهدفة .ويقدم Ul‏ 


بيريذو مثالا اتوضيح هذا المعنى" إن مدرّسا العلوم واللغة الفرنسية يشرفان على نشاط واحد إذا تعلق الأمر 


أ محمد الطاهر وعليء المرجع ötul‏ )2006( ص 10. 
2 فيلييب بيرينو و آخرون des je‏ ع اادين ااخطابي و ع الكريم use‏ مرجع سابق»(2005): ص 97/96. 
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بااكتابة العلمية(تةارير التجارب والمعاينات)» وهو نشاط في نهاية الأمر لا يذتمي حصرا إلى العلوم ولا إلى 
الآداب» وعلى غرار هذا الالتقاء يمكن الذهاب بعيدا في إقامة علاقات بين at gall‏ المتقاربة. 

- تكسير الحلقة المفرغة :إن ما يلاحظ على المقاربات التقليدية أنها قائمة على إعداد المتعلمين في كل مرحلة 
Ala jall‏ التي elet‏ ومن هنا فإنه جدير بالمصممين للمناهج إعادة النظر في الدور الذي تلعبه هذه المناهج في 
الحياة Aye gill‏ لاتلاميذ؛ بحيث يتحول الاهتمام من الإحالة على المراحل المقبلة من التمدرس إلى الإحالة على 
الحياة )1( 

- ابتكار طرق تقويم جديدة : اأتقويم في المقاربات السابقة عن طريق الاسترجاع البحت» أو عن طريق قياس 
الأهداف الإجرائية. و هذه الأساليب تبقي التقويم في دائرة الاهتمام بمعدل الفرد ورتبته بين أقرانه. وهذا 
يتعارض مع مبدأ تفريد التعليم» أي أن المقارنة لا تكون بين التلميذ وزملائه وإذما بين المهمة المطلوبة وما 
أنجزه التلميذ Dad‏ ومن هنا استحدثت طريقة التقويم تحت وضعيات محددةء بحيث يندغي إتاحة الفقرصة SI‏ 
متعام لإظهار ما يعرف فعله بطريقة Le‏ والتقويم في المقاربة بالكفاءات لا يركز فقط على التقويم التجميعي بل 
ail‏ يعطي أهمية كبرى ar gill‏ التكويذيء باعتبار أن الأداء يندغي أن يراقب أثناء العملية التعليمية وايس فقط 
scsi oss‏ )2( 

- تفريد التعليم: من المشكلات المطروحة في التعليم المتمحور حول المدرس والقائم على استعمال الأساوب 
الإلقائي أنه يتيح الفرصة المتفوقين بالتعلم بشكل أفضل وأسرع من الآخرين» ومن هنا يأتي تفريد التعليم ايركز 
على أداء كل تلميذ عوض الاهتمام بنسبة النجاح وعدد التلاميذ الذين تحصلوا على المعدل. فتفريد التعايم 
يحارب الآلية التي تسير بها الطرق التقليدية أيجعل محلها التفرقة الإيجابية التي تبقي للمتفوقين saal giua‏ 
وتضمن SLI‏ التلاميذ أفضل أداء يمكن أن يصلوا إليه. و أفضل طريقة مناسبة [امقاربة بالكفاءات تتمثئل في 
مشروع طويل الأمد بحيث يُكلف كل متعلم Lagos‏ معينةء ليثبت ما يستطيع القيام به فعلا. وإن اأتحدي الذي 
تفرضه هذه المقاربة هو جمع تلاميذ من مستويات متفاوتة في نفس الوضعية التعلمية. وهكذا تعتبر مشكلة عدم 
تمكن المقاربات السابقة من التوفيق بين الاهتمام بالتلاميذ النجباء والتلاميذ متوسطي وبطيئي التعلم مبررا هاما 
للانتقال إلى مقاربة جديدة )3( 

3-3-2- خصائص المقاربة بالكفاءات: 

تمتاز المةاربة بالكفاءات بخصائص عدة يمكذذا تناولها حسب المستويات التالية: 

- على مستوى الأهداف : علاوة على الطابع الإجرائي للأهداف القائم على القاباية للملاحظة والقياسء ذإن 
الهدف من التعليم يتمتل في تحقيق الكفاءة المسطرة. ومن هنا تمتاز الأهداف في هذه المقاربة دأنها مدمجة 


وأدائية تقوم على معالجة مختلف الوضعيات التي يواجهها المتعلم. 


أ- فيلييب بيرينو و آخرون » ترجمة ع الدين الخطابي و ع الكريم غريبءنفس aa yall‏ :)2005( ص 98/ 100. 
7 فيلييب بيرينو و آخرون » ترجمة ع الدين الخطابي و ع الكريم غريبءنفس aa sell‏ :)2005( ص101/ 104 
7 فيلييب بيرينو و آخرون » ترجمة ع الدين الخطابي و ع الكريم sou à‏ المرجع السابق»(2005)ء ص 107/105. 
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- على مستوى المدتويات : لا تركز المحتويات في هذه المقاربة على Gad glia‏ التلميذ بالمعارفء وإنما 
ترک على alias Le ous‏ من أجل معرفة lanl!‏ وحسق dal gill‏ خسن التخطيط giad‏ حل ملف 
المشكلات التي يواجهها في المدرسة أو في محيطه الاجتماعي. فالمعرفة في هذه المقاربة تكون من أجل 
التوظيف oulo‏ من أجل الاستظهار في الامتحانات فقط ومن هنا فإن المحتويات في هذه المقاربة تراعي 
الجانب النفسي باحترام ميولات واستعدادات المتعلمين» ومن جهة أخرى leli‏ تقوم على إزالة الحواجز بين 
مختلق ual sll Sl gall‏ 02 

- على هستوى الوسائل التعليمية : على المؤسسات امتلاك وسائل تطبيقية وعملية تكون في متذاول المعلمين 
والتلاميذء ولا تكتفي فقط بالوسائل الضرورية مثل الكتب المدرسية والخرائط وغيرها. ولأن الثورة 
التكنولوجية في مختلف القطاءات خاصة في قطاع الوسائل التعليمية» فيجب توفير هذه الوسائل مثل الإعلام 
IMI‏ والوسائل السمعية البصريةء إضافة إلى كل مستازمات القيام بتجارب عملية والأدوات العملية التي 
تدتاجها بعض الوضعيات مشكلات é oll‏ الكفاءة المستهدفة. وقد عبر فيليب بيرنو عن خصوصيات الوسائل 
التعليمية المناسية للمقارية بالكفاءات وصعودة توفيرها بقوله: " قد تكون الوسائل Aga gall‏ ذحو تكوين الكفايات 
أكثر صعوبة وتكافةء لأنها تتجنب التكرار وتتطلب من مؤلفيها عبقرية وليس تجميع واختيار فقط ؛ وفي نفس 
الوقت سيتناقص السحب GY‏ نسخة واحدة غالبا ما تكفي افصل بكامله. وهكذا فإن ابتكار وسائل تعليمية وفق 
بيداغوجية الوضعيات- المشكلات ليس أمرا هينا لتعارضه مع مصالح جهات اقتصادية كبرى..." (2) وبهذا 
فإن الوسائل التعليمية المعتمدة في الأنظمة التربوية التي تبنت المقاربة بالكفاءات تحتاج إلى مراجعة 
بيداغوجية شاملة بما يمكنها من التلاؤم مع متطلبات المقاربة 

- على مستوى العلاقة البيداغوجية : تقوم هذه المقاربة على مراعاة شخصية التلميذ من خلال التأكيد على 
فاعايته في العملية التعلمية التعليمية» فهي تنظر إلى التلميذ نظرة إيجابية وذاك من خلال مراعاة قدراته العقاية 
وميولاته الوجدانية وكيانه النفسي . ( 3 ) وهذا لا يعذي التقليل من دور المعلم الذي يبقى ملقى على عاتقه 
دورا رئيسيا في تحقيق الكفاءات المسطرة»ء ولعل هذا هو الأمر الذي جعل بيرذو يرى دأن ثورة الكفاءات لا 
يمكن أن تحدث إذا بقي المعلمون بعيدين في تكوينهم عن المستوى الذي يؤهلهم لاتدريس بمتطلباتها على أتم 
وجه )4 و من حيث الطرق فإن التركيز موجه gai‏ الطرق المفتوحة والجديدة مثل تحقيق مشاريع خاصة 
وحل المشكلات» كما تشجع على الحوار الداخلي بين التلاميذ والتواصل والتبادل داخل الفصل الدراسي (5) 


ut -‏ مستوى التقويم : نظرا للتغييرات التي حملتها المقارية بالكفاءات ذي صياغة المناهج اأدراسية فان 


- عبد الكريم غريبء استراتيجية الكذايات و أساليب تقويم جودة تكويذها » منشورات عالم التربية » الدار البيضساء (المغرب)» L‏ 3 )2003(« ص134. 
ليب sity‏ و آخرون » ترجمة ع الدين الخطابي وع الكريم غريب» مرجع سابق» (2005)» ص 80. 

dic -‏ الكريم غريب» مرجع سابق» ط 3 )2003(« ص 133. 
“- فيليب sity‏ و آخرون » ترجمة ع الدين الخطابي وع الكريم غريب» المرجع السابق» )2005( ص 108 

auc -‏ الكريم غریب e‏ بيداغوجيا الكذايات e‏ منشورات alle‏ التربية e‏ الدار البيضماء (المغرب)» L‏ 5 )2004(« ص 208. 
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التقويم باعتباره أحد أهم مكوناتها a‏ أن يكون متميزا عن أساليب التقويم التقليدي. ولإبراز أهم خصائص 
التقويم المركز على الكفاءات يمكذنا ذكر العناصر التالية: 


إنه تقويم يقوم على تمييز أداء الفرد عوض معرفة نسدة التحصيل أو مدى تحقق الأهداف الإجرائية. 
تكون الاختبارات ووسائل التقويم المختلفة ága ga‏ نحو معرفة ما يستطيع المتعلم إنجازه. 

لا يكون التقويم مقيدا كلية بالمحيط الدراسي بل يذبغي أن يتم في انسجام مع الوسط الذي تطبق فيه 
برامج اأتكوين» أي العمل على أن يكون تقويما تكويذيا موسعا. 

إذا كان التنسيق في التقويم التقليدي قائما على الانتقال من مستوى GAY‏ (الفصل بين المستويات)» فإن 
التقويم المرتكز على الكفاءات يقوم على قياس الكفاءات بين مختلف المستويات التعليمية(مراعاة 
مستوى الكفاءة). 

التوسع في استعمال وسائل التقويم المساعدة أكثر على التقويم التكويني خاصة الملاحظة والمقابلة. 
تقويم aus ge‏ إلى وسائل تمكن من معرفة مؤشر الكفاءة. 

تقويم يؤدي إلى معرفة النفس Jaai g‏ المسؤولية من خلال مواجهة وضعيات هي مشكلات عملية. 
الشهادة الممنوحة لا تثبت فقط مستوى تعليميا معيناء وإذما تثبت تحقق كفاءة أو عدد من الكفاءات في 
إطار برنامج التكوين. 

تقويم يراعي الفروق الفردية بين ااتلاميذ وبالتالي فإنه لا يجعلهم في نفس ذقطة الانطلاق. 

لا يقوّم المعام ااتلاميذ بمقارنتهم مع بعضهم البعض» وأكن المقارنة تتم بين المهمة المطلوب إنجازها 
وما تم إنجازه فعلا من طرف التلميذء وماذا بإمكانه Aled‏ لو كان أكثر كفاءة. 
ولاتأكد من تحقق Cle lS!‏ في مختلف المستويات التعليمية» لا بد من توفير سجلات الكفاءات المحققة 


خاصة «ali ds:‏ وهو Le‏ يؤكد تؤريد التعليم و استه‌راریته عن eli a3‏ الكفاءة. 


ورغم هذه الخصائص التي Les pot‏ الكفاءات» NY (gala‏ تشكل قطيعة مع المقارية بالأهداف» بل Ja‏ 
اعتبارها الجيل الثاني من الأهداف كما يذهب إلى ذلك الكثير من البيداغوجيين. 
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يبين الجدول التالي الفرق بين المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات باعتبارها الجيل الثاني من الأهداف:(1) 


أهداف الجيل الأول أهداف الجيل الثاني/ الكفايات. 
أهداف من مستوى صنافي بسيط | أهداف من مستوى صنافي عال(بلوم:المستوى 
(بلوم:المستويين1و2) 6/3 ( 
سورورات ذهذية بسيطة سيرورات ذهذية معقدة 
تعتمد أساسا على المجال المعرفي تتأسدس على بذية المعارف المدمجة US!‏ المجالات 
الثلاث (المعرفيء الحس- حركي و الوجداني) 
alai‏ مجزء(أهداف دقيقة جداء dans‏ مجزأة ) تعلم مندمج(بذية المعارف) 
مرتكزة على مذتوج akill‏ مرتكزة على سيرورة و æ giia‏ التعلم 
رؤية مرتكزة على المواد الدراسية رؤية لبرنامج تعليمي متكامل 
متأثرة بالسيكواوجية الدأوكية متأثرة بالسيكواوجية المعرفية 


جدول رقم (06) الفرق بين الأهداف في المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات. 


وبهذا تشكل المقاربة بالكفاءات استدراكا النقائص الموجودة في المقاربة بالأهداف» التي فرضت النظرة 
التجزيئية للأهداف والمحتويات» وكذاك لاتطورات التكذولوجية ومتطلبات السوق المرتيطة بالأداء أكثر من 
ارتباطها بمجرد المعرفة المحصورة في المحيط الدراسي. 
4-2 منظومة تكوين المعامين الجزائرية وإشكدالية التكوين: 
إن التكوين الأولي الءدرسين في الجزائر ام يأخذ صبغة جديدة إلا بعد إنشاء مديرية التكوين تادعة لوزارة 
التربية الوطنية أسنة 1970 diag ca‏ إنشاء هذه المديرية أصصبح الاهتمام موجها نحو Gil gall‏ النظرية وبعيدا 
عن الاهتمام بالجوانب التطبيقيةء وبالرغم من دخول التعليم الأساسي حيز التطبيق سنة 1980 ca‏ فإن التكوين 
الأولي بقي وإلى Gog‏ هذا يتميز بطابعه النظري أكثرء Gus‏ أن تنظيم التربصات الأسبوعية المغلقة كانت 
عملا إداريا أكثر die‏ عملا تكويذيا. وفي الوقت الذي يعاني فيه مدرسونا في تطبيق بيداغوجيا الأهداف» كان 
غيرنا قد تجاوز مستوى التدريس بالأهداف واذتقل إلى تنشيط العملية التربوية في مختلف جواذبها ومكوناتهاء 
بإستراتيجية تعليمية أكثر استجاية امتطلبات تكوين فرد القرن الواحد والعشرين معتمدا أساليب تكوينية ذات 
أهداف بعيدة (gael!‏ ضمن إطار إستراتيجية التعايم بمقاربة الكفاءات أو كما يطاق عليها أحيانا تسمية التدريس 
بواسطة الأهداف-الجيل الثاني. وقد تم تبني هذا Lal haill‏ أظهرته الأبحاث والتجارب المتواصلة من فعالية في 


الأداء الميداني aga ally‏ التربوي على مستوى تكوين المتعلمين» وما يزال هذا النموذج محل دراسات وأڊحاث 


أ عبد الكريم غريب» نفس المرجع السابق» ط 5 (2004)»ص 104 وانظر أيضا ع الكريم غريب» ج 1 )2006( ص 179 


اأفضدل EAN‏ المقاربة بالكفاءات 


يقوم Les‏ متخصصون أفراد وجماعات» ما فتئوا يسجلون من وقت لآخر قفزات ذوعية وخطوات استكشافية 
هلمة تضفي مزيدا من التطور على أداء كل المكوذين وتسجل تحسينات نوعية على كافة المتكوتين )1( 
5-2 نقافص Os lis (ous Mi‏ 

رغم الانتشار الكبير لاعتماد المقاربة بالكفاءات في الأنظمة التربوية عبر العالم» ورغم الحلول التي 
قدمتها bill‏ 3 اأتجزيئية للعملية التعليمية التعلميةء إلا أن هذه المقاربة لا تخلو من ذقائص قد تجعل من 
الصعوبة تحقيق متطلباتها على أرض الواقع. ومن أبرز هذه النقائص S35‏ ما يلي 
- الصعوبة Saga gall‏ في دمج المعارف وتجذيدها في وضعية ما: وهذا ما يدل عليه القول التالي لأوروج " 
'Leroug‏ " يقوم بناء الكفاية على المزاوجة العادلة بين تشغيل مكوناتها المتعددة المنفردة» ودين دمج هذه 
المكونات المجتمعة في وضعية ما . وتكمن الصعوبة على المستوى الديداكتيكي في تسيير هاتين المقاربتين 
بكيفية جدلية " (2) 
- اقد اذتقات المقاربة بالكفاءات من التكوين المهني إلى التعليم العام: وإذا كانت هذه المقاربة في منشئها 
الأصلي قد حققت ما هو ga yo‏ منهاء باعتبار التكوين المهذي agi‏ على Ghia‏ الممارسة والمهارة في الأداء 
حسب شروط السوق alle g‏ الشغل؛ فإنه ليس منطقيا أن تتحول كل ALG!‏ المدرسية إلى اأسعي ذحو تحقيق 
كفاءات معيارها الرئيسي النجاح في معالجة الوضعيات المشكلات باستهدرار. وحسب بيرذو فإن التغير 
الحاصل في السوق والعمل ليس مبررا كافيا في تفسير الاستخدام المطرد Cale LESH‏ في إطار التعليم الإلزامي 
ذلك لأن:" حقيقة GIS ja‏ الأفكار ليست بهذه البساطةء كما أن الانتشار المتزامن انفس الأفظ في حقول عديدة 
تتباين أسبابه جزئيا من حقل إلى آخر". OS)‏ أي أنه لا يتبغي اعتماد نفس المبررات فخصوصيات التكوين 
المهذي ومتطلباته ليست هي نفسها خصوصيات المدرسة ومتطلباتها. وهذا ما جعل الانتقادات الأكثر أذعا 
هذه da sla‏ :ترق أن المدرسية.قد وضع نفا تحت تحرف de EM‏ االيبرالية srs‏ )2( 
- التقويم في المقاربة بالكفاءات يعتبر مشكلة المفكلات: GY‏ تقويم الكفاءات حسب ديرنو يتطلب معاينتها 
ضمن مهمات معقدة» وهو ما يفتح المجال أمام الاختلافات في الحكم 27 ) OÙ‏ مؤشر النجاح هو تحقق 
الكفاءة « وهو ما يجعل كثيرا من المعلمين يتدولون إلى أساليب التقويم التقليدية القائمة على الحكم على 
المعارف عوض الحكم على الكفاءات. 
- تتطلب المقاربة بالكفاءات تكوينا خاصا للمعلمين: لا بد أن يكونوا على دراية بالإطار النظري الذي تفسر 
من AINA‏ هذه المقاربة» وكذاك لا بد أن يكونوا متحكمين في الجانب الديداكتيكي حتى يكون تدريسهم فعالا 
leali g‏ ومستجيبا لمتطلباتها . إضافة إلى هذا agili‏ يدتاجون إلى تكوين خاص Loi‏ يتعلق بأساليب التقويم لأنه 


بن عقياة كمال » مرجع سابق» ص 112. 

2 فيليب shy‏ و آخرون » ترجمة ع الدين got thali‏ ع الكريم غريب» مرجع سابق» )2005( ص 16. 
alé ©‏ بيرينو و آخرون › das ji‏ ع الدين الخطابي و ع الكريم غريب» مرجع d:lu‏ )2005( ص 19 
4 كريستيان بوسمان وآخرون» مرجع سابق»(2005) ص 21. 

5 5 فيليب بيريذو و آخرون » ترجمة ع الدين gut thali‏ ع الكريم غريب» مرجع سابق» )2005( ص 24 
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مهما تم الاجتهاد ذي أساليب التدريس واستراتيجياته Les‏ يناسب هذه المقاربة فإن عدم تغيير أساليب cay El‏ 
يبقي العملية التعليمية في المقاربات الكلاسيكيةء أي التركيز على مدى قدرة المتعلم على استرجاع المعلومات 
دون التأكد من Lena‏ قي Laits hb)‏ الوضعيات المشكلات: )1( 
- التوجه الذفعي: OY‏ الكفاءة لا تكتسب كامل معناها إلا إذا إسثثهرت بالفعل ووظفت في حل مشكلة ماء ومن 
هنا فإن العلاقة بين الكفاءة والوضعية المعااجة هي العلاقة السائدة دائما؛ وهذا Le‏ يجعل مكانة الإنسان"الفرد" 
حسب رأي بعض المختصين تبقى أقل أهمية من الكفاءات التي تسعى المؤدسة التعليمية لتحقيقها فيه (2 أ فهي 
تعبر عن الحاجة اتخريج أفراد مدربين ومُهيئين لحل المشكلات حسب galia‏ وطرق قد ضُبطت بمعزل عن 
المعالم الشخصية لهؤلاء الأفراد» ويصيح هنا تفريد التعليم نفسه محل تساؤلء لأنه في كل الحالات لا يكون 
النجاح حليف الجميع. 

إن المقاربة بالكفاءات Ge ii‏ مسار تطوري خاص بالمجتمعات الغربيةء فمبررات اعتمادها ومدى 
جدواها تمّت دراستها من قبل خبراء هذه المجتمعات» اذا فإذنا نعتبر من الخطورة بمّكان اعتمادها في العالم 
yall‏ 2( دون إخضاعها Ghul jal‏ معمّقة في كل المجالات» حتى يزول عنها كل ما يؤثر llu‏ على خصائص 
المجتمعات العربية. وإذا كانت هذه المقاربة تذتقد في بيئتها الأصليةء فكيف هو الحال بالنسبة ابيئة أخرى 


أخذتها دون تمحيص أو تكييف؟. 


| فبليب بيرينو و آخرون » ترجمة ع الدين الخطابي و ع الكريم غريب» مرجع سابق»(2005)» ص 26. 
?- كريستيان بوسمان وآخرون» مرجع «Salas‏ )2005( ص 175. 
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4 


- MONS 
بة بالكفاءات في كثير من الأنظمة التربوية في العالم سواء في البادان‎ ae le oleic YI إن هذا‎ 
هو إلا مظهر‎ Le المتطورة أو البادان المتخلفة يدل على الطابع العالمي لهذه المقاربة» وإن انتشارها بهذا الحجم‎ 
والتربوي. هذا على الرغم‎ CHEN من مظاهر العوامة التي انتقلت من المجال الاقتصادي المحض إلى المجال‎ 
من المتطلبات التي تدتلزم عند تطبيقها (تكوين للأساتذة ووسائل خاصة ...) وعليه يجب تكييف المناهج وفق‎ 
Da) الخصوصيات الحضاريةء الاجتماعية» النفسية والاقتصادية حتى تعم الفائدة و يتم تحضير جميع الأطراف‎ 
وسائل مادية وبشرية) ايكون التعاطي مع هذه المستجدات والإستفادة منها من الطابع التقني والبيداغوجي‎ 
أحسن. وعليه يجب الإكثار من الدراسات المتعلقة بتصميم المناهج خاصة منها الدراسات الأصيلة التي تتجاوز‎ 
السعي ذحو التكييف الصوري إلى السعي الوصول إلى السبل والكيفيات» التي تجعل المقاربات الجديدة عملية‎ 

أكثر وناتجة أساسا من الواقع المُعاش بكل خصوصياته. 
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all حيث لم تعد تركز على المعرفة»ء وانما على اكتساب الوسائل المودية‎ a oll Ms il تغيرت‎ al 
يم ايوم حيل ام ی ).648 و ی جا ابي و09‎ JD à 


وإلى تطويرها. لذا يذيغي أن يكون التعليم متقفا ومحقزا و Ved‏ في آن واحد. وعلى هذا الأساس تغيّر دور كل 
من المدرّس والمتعام في العملية التعليمية / التعلمية» us‏ أصيح المدرّس مصمما للنشاطات التعليمية المثيرة 
لفكر المتعام بالدرجة الأولىء بيذما يقوم المتعلم agai‏ الممارسة طرق البحث عن المعرفة واكتسابها. وحسب 
البيداغوجيات الحديثةء فإن ذاك أن يتأتى إلا بطرائق تدريس Alas‏ تسمح للمتعلم بتجاوز اكتساب المعارف إلى 
الوعي بالذات» اكتساب مختلف الكفاءات والقيم والاتجاهاتء القدرة على التفكير المنطقي» حل المشكلات وتقييم 
المفاهيم والثقة بالنفس والاستقلالية. باختصار: طرائق تدريس تجعل المتعلم في صلب العملية التعليمية / 
التعلمية» أي يكون له دور نشط و هذه الطرق هي التي تفسح له المجال GY‏ يمارس هذا الدور (1) 

وفي إطار الإصلاح التربوي الجديد الذي تبنت مناهجه المقاربة بالكفاءات تصورا وسيرورة للمنظومة 
التربوية الوطذية وبالاستعانة بالبيداغوجيات الحديثة " بيداغوجيا الإدماج » الفارقية..." وبيداغوجية المشروع 
لإضفاء الفاعلية لهذه المناهج وربطها بالواقع» dus‏ يظهر نشاط إنجاز المشروع أكثر من غيره من النشاطات 
الأخرى فالمتعلم يدتل فيه مركز «JE‏ بيذما الأستاذ يتولى مسؤولية daa sill‏ والإرشاد أو التعديل و الإغناء» 
لهذا كيّف المنهاج مواضيع المشاريع مع محاور النشاطات التعليمية» على أن Geld‏ الأستاذ في بناء المشروع 
)2( 


الكفاءات المرصودة في المقرر. حيث Cine ys‏ حصة أسبوعية أمتاڊعة المذروع وتوجيهه من طرف 


)3( ayy 
إنطلاقا من هذا فما هو المقصود ببيداغوجية المشروع؟ وما هي الأنواع التي تحتويها؟ ما هي‎ 
منطلقاتها و أسسها النظرية ؟ من هم روادها ؟ ما هي خصائصها ؟ ما هي مراحل إنجازها ؟ ما هي وظائفها ؟‎ 

وما هي أقطابها ؟ و ما هي الانحرافات و النقائص التي تصادفها بيداغوجية المشروع؟ 


20/19 اأعدد 7) مرجع سابقء ص‎ «ss il أ وزارة التربية الوطنية » المقاربة بالكفاءات » سلسلة موعدك‎ E 
.19 الآداب و اللغات الأجذبية مارس 2006« ص‎ di «cg sili العربية» السذة الذالذة‎ dali 3 gio وزارة التربية الوطنية؛‎ 3 


Tir £‏ التربية gia Asi oll‏ اج dal‏ اأعربية السذة الذالذة eg sili‏ نفس المرجع» ص 3. 
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1- مفاهيم : 
1-1- تعريف المشروع : 

مفهوم المشروع ايس laps‏ باانسبة لمجالات الحياة الإنساذية Les‏ فيها المجال البيداغوجي. الزواج 
مشروع. الولادة مشروع تربية الأولاد مشروع العمل مشروع والطموح مشروع ....(وهو ذوعان: فردي 
ومجتمعي) ومجال التربية يذتمي إلى النوع الثاني (1) 

نجد Jean Vial‏ يقول:" لا يمكن العيش من دون مشروع " وأنها ضرورة حياتية نادى بها كل من JAS‏ 
روجرس و Ole‏ بياجي بأنها طريقة بيداغوجية خطّت طريقها و برهنت عن فعاليتها في الحقل التربوي (2) 

والمشروع هو مجموعة من العمايات التي ترمي إلى تحقيق هدف Le‏ في وضعية معينة وخلال فترة 
زمنية محددة " cle petit robert‏ ومن ناحية أخرى aad‏ المذروع سيرورة مفتوحة كون الفعل المسيق لم 
يحصل بعدء وبالتالي يتسم بطابع التغيّر وتاك إحدى المميزات الأساسية UST‏ مشروع. إضافة إلى ذلك لا Jess‏ 
المشروع طابع الإكراه والإرغام ولا يعتبر إطارا صارما مغلقا أو cle jla lade‏ بل يحتاج إلى إجماع سواء أثناء 
الإعدادء التتفيذء التسيير أو ااتقيي (3) وهو كذاك عمل متصل بالحياة يقوم على هدف محدد قد يكون نشاطا 
فرديا أو جماعيا وفق خطوات متتالية ومحددة. £ ومن هنا نرى أن المشروع يعتمد على مجموءة عمليات 
لتحقيق هدف في فترة محددة وهو طوعي (فردي أو جماعي). 

انطلاقا من هذا الدفهوم هل يمكن Lil‏ معرفة طبيعة وأنواع المشروع في المجال التربوي؟ 
2-1- اأتصورات المختلفة المشروع: 
ظهرت فكرة المشروع في التربية في أواسط السبعينات» حيث كان يجرى العمل Las‏ يعرف ببيداغوجيا 
الأهداف المتمركزة حول المتعلم وغايات التعلمات. وكان ذلك إيمانا بميلاد de gage‏ مشاريع بيداغوجية 
تجديدية تجريبية في الأقسام والمدارس» ثم مشاريع خاصة بالنشاطات الثقافية والتربوية (PACTR)‏ وكذاك 
مشاريع الفعل التربوي (PAE)‏ ومشاريع المناطق التربوية ذات الأولوية (ZEP)‏ وأخيرا مشروع المؤسسة 
(PE)‏ سنة 1989. وهكذا فمن خلال المشروع أصبحت كل Cal bY!‏ على مستوى التربية معذية» فالتلميذ في 
مساره المدرسيء والمدرس في ممارسته البيداغوجية» ورئيس المؤسسة والمستخدمين في التنظيم وتسيير 
المؤسسة.... الخ )3( 
ومن هنا يمكن ذكر التصورات المختلفة المشروع والمتمثلة في: 


5 عبد المؤمن پعقوڊي» التدبير الإداري التربوي و مشروع såa gall‏ س asle‏ التربية و الديداكنيك؛ د الغرب للنشر › العدد4(ط1/ 4) ص 165. 
2 عبد المؤمن يعقوبي» نفس المرجع» ص ATT‏ 

= وزارة التربية الوطنية 2 المركز الوطذي ili oll‏ التربوية »“مشروع uous Gall‏ 4 و مشروع المصلحة c‏ مجلة المربي» اأعدد 6 ص21 . 

4 وزارة الثربية الوطنية » المركز الوطني للوثائق Ay gs sill‏ المعجم الثربوي c‏ مرجع «il‏ ص 107. 

= وزارة التربية الوطنية 2 المركز الوطذي aii I‏ التربوية »“مشروع ous Gall‏ 4 و مشروع المصلحة المرجع السابق» ue‏ 21. 
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: pal مشروع‎ - 

هو خطة عمل يشترك في تحديد أهدافها ورسم أركانها المتعلم بالتعاون مع رفاقه. وذاك قصد تطوير عملية 
التعلم وتجاوز العقبات والعوائق التي يمكن أن يلاقيها في إطلر تعلقد يضبط مراحل إنجاز هذه Lan‏ )1( 

وفي إطار الإصلاح الجديد الذي AS‏ المنظومة التربوية الوطذيةء فلقد قامت بتقسيم البرامج السذوية لكل 
الأطوار إلى مشاريع وكل مشروع إلى مجموعة من الوحدات ( (séquences‏ التي تتجزأ إلى de gage‏ من 
الدروس . dus‏ أنه عند انطلاق المشروع يقسّم التلاميذ إلى أفواج ويقومون بإنجاز المشروع الخاص دهم في 
إطار الموضوع المطروح وباختيارهم خارج الحصص التي يدرسون فيها وبتوجيه من المعلم. في ختام 
المشروع(المحور) يقومون due yar‏ ويقيّمُون عليه وتضاف العلامة المقدمة ay gill‏ المستمر الذي يدخل في 
النقطة العامة )2( 
- المشروع التربوي: 

هو خطة تسعى إلى تحقيق أهداف معرفية مهارية ووجداذية تترجمها حاجات ومشكلات يسعى التلاميذ 
lee ght cal‏ ,عير عمايات فة )3( وهو مجموع النقيلطلت التي يقوم Moi Les‏ فى إظلن EN‏ 
Ay 92 il‏ ويرى هوير Huber‏ أن :"في المشروع التربوي هناك رابطة بين التربية والتعليم؛ وهو تنظيم الحياة 
المدرسية بالخصوص في المجال التربويء المواطنة والثقافي. ويعذي جميع الأسرة التربوية وهذا لتجنب 
الانقسام بين التربية والتعليم (4) 
- مشروع المؤسسة: 

يعرّف aila‏ : " شكل من أشكال التجديد البيداغوجي» وفعل تربوي تساهم فيه جميع الأطراف المعذية في 
باورته ضمن خطة عمل Geli‏ واقع المحيط الاجتماعي والتقافي» وتهدف إلى تجويد الممارسة التنشيطية 
للدؤسسة Les‏ يسمح لها بالدخول في شبكة من العلاقات مع شركاء محليين في نسق ديناميكي فعال ومنتج." ذهو 
إذن تعاقد معنوي بين مختلف المكونات الاجتماعية امحيط Aru gall‏ ويترجم مقتضيات الواقع Chia seg‏ 
التغيير الذي تمايه طبيعة التحولات الاجتماعية )3( 

وبهذه السياسة التعاوذية نجد أن المؤسسة التربوية تكون مكملة للنقائص التي تكون على مستوي الحياة 


الاجتماعية خارج المؤسسة التربوية (التكامل الوظيفي) (E)‏ 


أ وزارة الثربية الوطنية » الدركز الوطني للوذائق التربوية »المعجم التربوي» »مرجع سابق « )2009( ص 107 
أذظر جميع galia‏ المواد والمستويات ot‏ إطار المنظومة التربوية الوطنية ; 
- مذهاج Aas all all‏ السذة chu gia SINS‏ ص 15- 16. ](www.onefd.edu.dz)‏ 2011/06/22[ 
~ مذهاج اللغة الفرنسية» السذة الذانية sg gt‏ )2009( ص www.oasisfle.com).17‏ ):[2011/06/27] 
- مذهاج اللغة الفرنسية» cco pitt AANA Hull‏ جميع اأشب(2007)»› ص 16- www.oasisfle.com).25‏ (] 2011/06/27[ 
5 وزارة التربية الوطنيةء المركز الوطني للوذائق Ay gs sill‏ المءجم التربوي» مرجع سابق» )2009( ص 108. 
Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 51.‏ 5 

5 وزارة التربية ul oll‏ المركز الوطذي لاوذائق ds gi ji‏ مشروع المؤسسة و مشروع المصلحة نفس المرجع السابق» )2006(« ua‏ 5 

5 -Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 54. 
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هذا و asi‏ أن مشروع المؤسسة يجعل جميع الشرائح في المجتمع تشارك العملية التربوية والعمل المذتجء 
أوالتسيير المباشر والغير مباشر المؤسسة (تربوية أوغير تربوية)التي تكون ضهن co pla)‏ بالتالي الرعاية 
الكاملة من جميع Gal sill‏ والوقوف بهذا المشروع(المؤسسة) اكي يرى الذور والنجاح وتكون له بصمته في 
تطوير هذا المجتمع. 
- مشروع ااتكوين: 

هو المشروع الذي يأخذ فيه التلميذ في الحسبان عند انجازه deg yal‏ الشخصي ميولاته ومتطلبات 
المؤسسات الأخرىء وما يستفيد منه عند انجازه لهذا المذروع على الصعيد المستقبلي» وهو يهم بدرجة أكبر 
الراشدين الذين يقومون بمششووعهم الشخصي في إطلر التكوين لأجل إكصال التكوين والتخرج لمالم الشغل )1( 
- المثروع البيداغوجي: 

هو كل صيغة تحدد مواصفات التخرج بمصطاحات الكفاءات والقدرات التي يلتزمها شركاء الفعل 
التربوي على مدى تكوين معين أو دورة دراسية محددة. كما يتضمن المشروع البيداغوجي الوسائل المستعملة 
وخطوات اكتساب القعرّفة da sitll‏ و Lil‏ القوي anny 62) ١‏ من MWA‏ أو de gage‏ أمياقةة: ياحذ guai‏ 
القوانين والبرامج الرسميةء بالربط مباشرة بمشروع usw gall‏ ويحدد الأهداف» الوسائل ومعايير اأتقييم daill‏ 
التربوي )3( 

والمشروع البيداغوجي يتعلق بوضعية التعلم والممارسة المهذية المدرسء. ومن ثم يعني بصفة أفضل 
بالمتعلمين ومدرّسيهم؛ فحيذما يتم تجميع تلاميذ من أقسام عادية وخاصة في أفواج GIS‏ مستويات مختلفة في 
مادة cle‏ واستعمال الددرس ابيداغوجيا الفوارق معهم, agili‏ لا يشعرون بالتهميش. وكي لا يكون مقتصرا على 
المدرس Ladd‏ يذدغي أن aisy‏ الموضوع عبر اأتفاوض بين المتعلم والمدرسء ولا يمكن الإقرار بوجود مشروع 
وسيرانه في المنظومة:؛ ما لم يكن هناك تمفصل بينه وبين مشاريع أخرى تساعد على خلق جو التفاعل بين 
المكزس والمتعام .وأقشام أخرى في المؤدسية (AT‏ 

و نجد كل من كوريول و قوذت Corriol et Gonet‏ يريان "of‏ المشروع البيداغوجي هو السيرورة 
المتبعة من مجموعة بيداغوجيين» وهو الكفاءات العامة المأخوذة من طرف المجموعة التي las‏ سيرورة 
التعام.""' فالهمشروع البيداغوجي يحدد سيرورة التخطيط التي بها الأفراد تستعملها في شروط محددة للحصول 
على يعض الأهداف (هو المثل). وهو ما يعاكس مصطلح بيداغوجية المشروع الذي يرى Corriol et‏ 
GiGonet‏ : "السيرورة المتدعة من طرف التلميذ الذي وضع في مشروع وهو الكفاءات العامة التي هي في 


موضوع سيرورة التعلم .'" فبيداغوجية المشروع طريقة متبّعة لتحقيق المشروع؛ تلعب دورا وظيفيا أساسيا 


ke Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 55.‏ 
- وزارة التربية الوطذية » المركز الوطذي لإوذائق التربوية »اأمعجم التربوي» مرجع ٠ (Galas‏ )2009(« ص 108. 
A Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 58.‏ 
0 وزارة التربية Anh ol‏ المركز الوطذي لاوذائق Ag g sill‏ مشروع المؤسسة و مشروع المصلحة المرجع السابق» )2006(« ص 22 
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في انجاز المشروع البيداغوجي» ويعطي له بعد تجريڊي وحركي. من جهة يؤكد gua‏ تذظيمه وبرمجته ومن 
جهة أخرى يفضل AS Lael‏ النشطة ودافعية المتفاء C1)‏ 

ومن هذا نجد أن المشروع البيداغوجي مرتكز أساسا على الأستاذ والمجموءة اأبيداغوجيةء أما بيداغوجية 
المذروع فهي مرتكزة على التلميذ والمنجزات التي يحققها في JE‏ المشروع الذي يندرج ضمنه» ومنه 
بيداغوجية المشروع هي الجانب التطبيقي الوظيفي المشروع البيداغوجي» الذي يسطره الأستاذ أو المجموعة 
البيداغوجية فهو مكمل له . 

ومن هذا اأتمايز بين المشروع الديداغوجي وديداغوجية المشروع فما هي التعاريف المختلفة أبيداغوجية 
المشروع ؟ 
3-1- بيداغوجية المدشروع : 

في هذا الصدد انا أن ذنوه إلى الاختلاف في التحديد الاصطلاحي أبيداغوجية المشروع في اللغات 
الأجنبية "Pédagogie (de/du/ par) projet"‏ و سنتعامل مع هذه المصطاحات على حد سواء وبنفس 
المعنى» أي أنه لا ندخل في هذا التحايل اللغوي وسننظر إلى المعذى الوظيفي المصطلحات فقط . 

فنجد موريس شرربل يقول أن بيداغوجية المثروع(التربية بالموذروع أو مركز الاهتمام): "مرتبطة ب: 
ديوى وزميليه كاباترك و Cus poly Sad‏ المشروع هو:" النشاط التلقائي والمتناسق لمجموءة من تلاميذ 
صغيرة العدد توافقوا حول تنفيذ عمل بشكل منهجي وتم اختياره بحرية من قبل الأولاد . (Zu‏ 

أما إابراهيم عصمت مطاوع وواصف عزيز واصف فيريان طريقة المذروع :" اشتهرت على Gli‏ 
واسع. وهي تطبيق لآراء جون_ديوىء وقد ابتكرها (sal‏ وليم كاباتريك. وهي: طريقة عماية تقوم على 
اقتراح مشروع لحل مشكلة أو لخدمة غرض» ويتعلم الطفل خلال تجربته في أداء المشروع كثيرا من الخبرات 
التي تنفعه في حياته الحاضرة و المستقبلة وتساعده في تحقيق مشروعات أخرى مستقبلا " (3) 

أما لخضر زروق فيرى "oi‏ طريقة المشروع أو المذروعات هي امتداد اطريقة حل المشكلات وتطبيق 
لآراء جون_ديوى واهتمام علماء التربية Cus polly‏ الباحثين في القرنين 18و 19. Loges‏ روسو 
وبستالوزى و_هربارت و فروبل... الذين نادوا بحرية الطفل وإعطاءه المكانة المناسبة في عمليتي التربية 
والتعليم» وجعله مركز الاهتمام تدور حوله العملية التربوية Ces‏ فيها جهود المعامين والمربين وإدارة المدرسة 


وغيرهم ." (4) وبيداغوجية المشروع من البيداغوجيات الحديثة النشطة التي تختار الأنشطة Ay yas‏ تطرح 


تساؤلات وتشكل أهدافها حسب الاحتياج و الأنشطة مفتوحة والعقد ليس ثابت بل متفاوض )3( 


os Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 59/60. 
.59 الفكرية التربية العصرية = مطلع القرن 21« دار الفكر العربي(بيروت لبذان)» ط1 )2006(« ص‎ Cf ill موريس شربل»‎ 2 
36 ص‎ > (Galas واصف» مرجع‎ yje مطاوع و واصف‎ Dans el oat 3 
.58 اخضر زروقء مرجع سابق» ص‎ 7 
-Ministre de l'éducation nationale, Center National de documentation Pédagogique, L'évaluation en éducation , Revue L'éducateur, N° 
02 (juillet-Aout 2004 ), P15. 
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وبيداغوجيا المشروع مبذية على خطة عمل لتحقيق هدف مسطر مسبقاء وكثيرا Le‏ تستعمل في التعايم 
التقني bal‏ يوفره من هوضوعات اذجازيه. غير أن الهدربين يرون أن هذه البيداغوجيا يمكن تطبيقها في أي مادة 
دراسيةء GY‏ المشروع قد يكون معرفيا cale)‏ لغة..) أو تقذيا (تحويل معارف علمية إلى تطبيقات تقذية مادية)» 
كما أنها بيداغوجيا تشجع على إظهار كفاءات ذهذية وتسمح بتوسيع دائرة معارف المتعلم وتكسبه مهارات 
التطبيق (1) 

فبيداغوجية المشروع تنطلق من مبدأ أن" التلميذ يتصرف للإنتاج ويقابل all alle‏ الذي يقترح 
محتويات فيها التلميذ يستقبلها بغموض؛ oda g‏ المحتويات ترتبط بمشكل calal‏ ففي الفرنسية Mia‏ التعليم لا يتجزأ 
إلى: تعدير كتابي» قراءة مشروحة؛ قواعد وصرف. فالمشروع لا يجزأ المعارف والمعارفد فعل المرتبطة 
بالتسديير والإعلام الآلي» بل هو جمع بين الوسائل والأهداف وسلسلة من النشاطات التي تسمح بتحقيق هدف cle‏ 
الذي نريد تحقيقه وبالطريقة التي نريد." (2 أفي هذا التعريف أشار الباحث إلى الطريقةء الوسائل والهدف في 
سيرورة بيداغوجية المشروع ادى التلميذء وكذا حل المشكل المطروح وانجاز المشروع بفعل الرغبة وليس 
الإكراه. 

ويسمى تقايديا " بيداغوجية المشروع " : " التطبيق الذي يكمن في تعبئة الأستاذ لاتلاميذ حول المشروع 
الذي لا يكون سطحي وبين - مدرسي فيعمد إلى مذتوج له dad‏ خارج المدرسة؛ وبمناسدة تحقيق المشروع 
التلاميذ يتمكنون من دعض الكفاءات والمعارف . المذالي هو أن يختار التلاميذ المشروع بنفسهم» ولكن كي 
بيذي الكفاءات المسطرة في البرنامج غالبا ما يُقترح من الأستاذ اكن يجب أن Sah‏ من طرف التلاميذ وبالتالي 


يصبح كذاك مشروعهم "(3) 


ويُعرّف شيشيقنود )2001 (Chichignoud,‏ بيداغوجية المشروع أنها: " انطلاقا من مصلحة e‏ يتم توقع 
وانجاز مذتوج حقيقي» ملموس في وقت محدد " (4 ) وتكمل الباحثة Catherine‏ هذا التعريف بتعريف وزارة 
التربية الوطذية - اليوناذية وهو أن: " بيداغوجية المشروع هي نوع أين الطفل dl jh‏ بطريقة تعاقدية في 
إعداد معارفه ووسيلة العمل وبرنامج النشاطات المرتكزة على احتياجات و مصالح الأطفال» ومصادر المحيط 
توظف لإنجاز فعلي " (3) 

ويضيف هوبر(1999 "(HUBER‏ بيداغوجية المشروع تلاميذ يمكن تعريفها على أنها إكمال لفعل 
التعلم. التلميذ يتحضر لإيجاد معنى اتعلماته في مذتوج Gul‏ الجماءة تُقيّمه والمشاكل المواجهة أثناء انجاز هذا 


17 المربي 2 العدد 3 (يذاير /فبراير2005)» ص‎ å laa المدرسي»‎ AISI وزارة التربية الوطنية » المركز الوطذي للوذائق التربوية‎ 5 
- Isabelle Bordalo et Jean- Poul Ginestet, Ibid. ,P 8/9. 
- Bernard Rey Et autres, Ibid., P 142 
- Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 67. 


2 
3 
4 
-Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 67. 
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العمل تقيّم المذتوج وتعدئ كفاءات جديدةء التي تصدح معارف - فعل بعد تشكلهاء وهذه المشاكل المتناولة 
جماعيا تتشط التزاعات الاجتماع- معرفية في تجاوز العقد المكتسبة أثناء (المشروع) "(1) 

ونجد كذاك تعريف لبيداغوجية المشروع يقول >" يتعلق الأمر بنوع من البيداغوجيا فيها الطفل يشارك 
بطريقة تعاقديةء لإعداد Ad Les‏ طريقة عمله و برنامج ذشاطاته» منطلقا من احتياجات ومصالح التلاميذ وعلى 
مصادر المحيط و الذي يعمل على تحقيق dia) led‏ انجاز جريدة مدرسية). هذا النوع من البيداغوجيا يستعمل 
pause Lani‏ | يتمد على تايل الاخكلاف بين "السام CZ LS)‏ 

ويحدد كلباتراك بيداغوجيا المذروع ب: " سيرورة التعلم الذي يضع Äe gaza‏ من الأشخاص في وضعية: 
- تعبير عن الرأيء الاحتياجات» النقائصء التطلعات و التساؤل. 
Guay -‏ عن الوسائل للتعلم. 
- التخطيط جماعيا لانجاز المشروع ومعايشته (3 ) 

وفي مجمل التعريفات نجد أن بيداغوجية المشروع تركز على : 
- أن المشروع يكون بفعل مشكل حقيقي يواجهه التلميذ أو يستثيره المعلم فيه للانطلاق في البحث أو الإنجاز. 
- المشاركة وتعاقد التلميذ في المشروع وبكل حرية . 
- تخصص المشروع بجانب أو مجموءة من الجوانب أو الكفاءات . 
- تفضيل العمل الجماعي أكثر منه على العمل الفردي على الرغم من إمكانية انجاز المشروع فرديا(المشروع 
الشخصي). 
- تحديد هدف أو de gaza‏ أهداف يتطلع للوصول إليها agii‏ و a‏ المذروع انطلاقا منها . 
- إدماج الكفاءات في المادة Baal gll‏ و كذا مواد مختلفة لإنجاز المشروع وتحقيق أهدافه المسطرة (الطبيعة 
الإدماجية الكفاءات والمعارف). 
- استعمال أكثر من طريقة أو ابتكار طريقة عملية خاصة بالمشروع لإتمامه. 

انطلاقا من التعاريف السابقة والخصوصيات التي أظهرتها يمكن القول أن بيداغوجية المشروع أو طريقة 
المشروعات كما كانت تسمى في أول الأمر أنها عملية اندماجية نشطة وخصوصية بالمشكل الذي تعالجه من 
طرف التلميذ أو مع زملائه في مجموعة صغيرة. 

في هذا الصدد نجد PELPEL, 1993 chills)‏ ( يقول :" أن بيداغوجية المشروع تتعدى حدود طريقة 


بسيطة فهي بيداغوجية و كذا طريقة بيداغوجية "(4) 


TS Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 68. 


- Action éducative ou pédagogie de projet ?,http:/Avww.ulg.ac.be/geoeco/Img/competences/chantier/methodo/meth_projet.html , P 1. 
[cit. 28/07/201 1]. 


- PArtoune, Christine. Université de Liége [online]. La pédagogie du projet. 1999-04-03 [cit. 28/07/2011] 
http :/Awww.lmg.ulg.ac.be/competences/chantier/methodo/meth_projet.html. 
* _ Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 66. 
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وبالنظر إلى هذا اأتطور والتنوع في المصطلح وفي بعض الأحيان نجد اختلافات جزئيةء فما هي 
المنطلقات والأسس النظرية لبيداغوجية المشروع ؟ 
2- المنطاقات الذظرية ابيداغوجية المشروع: 

بيداغوجية المشروع هي نتيجة العديد من التقاليد التربوية» من منتصف القرن السادس عشر والتيارات 
التربوية الحديثة التي جرّبت و نظرت التطبيقات المأخوذة من بيداغوجية المشروع (D‏ وهي محاولة التوفيق 
بين المعارف الاجتماعية والمعارف المدرسية (2 ) وكذا نجد تأثيرات ale‏ النفس عليها بنسبة كبيرة حيث يمكن 
تقسيم المنطاقات النظرية ابيداغوجية المشروع إلى قسمين كبيرين يتمثلان في 
ah gol - 1-2‏ التربويون المحدثون: 

Gus‏ تعتبر طريقة المشروع أو المشروعات (بيداغوجية المشروع]) امتداد لطريقة حل المشكلات (لجون 
ديوي ) وهي جاءت تطبيقا لأراء جون ديوي وأفكاره وكذا لاهتمام علماء التربية Gar pally‏ الباحثين في 
القرذين الڌامن والتاسع عشر وخصوصا روسو وبستالوزي Gul dy‏ و فروبل .. وغيرهم الذين نادوا ڊحرية 
الطفل وإعطاءه المكانة المناسبة في عمليتي التربية والتعليم و جعله مركز الاهتمام تدور حوله العملية التربوية 
بدن فيها من جهود المعامين والمربين وإدارة المدرسةء وحسب الدكتور الجزائري محمد أرزقى أبركان فإنه: " 
قد ترجع ذكرة المشروع في التعليم إلى Gage‏ القرن الثامن عشر و القرن التاسع عشر Sia e‏ : روسوء 
بستالوزي هربارت و فروبل ... ولقد تم استخدام اسم المشروع في الدوائر التربوية لأول مرة عام 1900 حين 
asihi‏ أساتذة الأشغال اليدوية بكاية المعلمين دجامعة كولومبيا بالولايات المتحدة الأمريكيةء وقد أدرك الأستاذ 
C.R. Ritchards té‏ "أن تدريس الأشغال اليدوية بالطريقة المعتادة» Cua‏ تقدم للتلميذ جميع اأتعايمات 
وااتفاصيل اللازمة لإتمام العمل ويطلب Aia‏ تنفيذها بدقة» Lai}‏ تحول التلميذ إلى ما يشده الآلة و ذاك بتنفيذه لما 
يعطى له من المراحل دون وعي ولا تفكيرء فهذا الأساوب في التعليم لا يعطيه فرصة للتفكير والابتكار 
التصرف أو التجديد " (3) 

وكذا أغلب الباحثين يشيرون "ol‏ الهربي الأمريكي وليم كلباتريك هو مبتكر طريقة المشروع تتمّة 
)4( 


وتطبيقا لآراء جون ديوى . اذي كان يرى أن المشروع يركز المعارف المد Â&‏ عأ ى موضوع العمل 


مثل دراسة مصنع أو إذڌاج جريدة المدرسة. ونظامه (التعلم (learning by doingJaslu‏ يرتكز عاى ادتمامات 
التلاميذ على التكوين المعرفي بااتجربةء والأستاذ موجه (S) Li‏ وعن نوت NOT‏ يقول أن: " التعليم المقسم 


إلى مشاريع دان انطلاةا من áa jaj‏ كانت ذي الولايات المتددة الأمريكية مسمأة Winnetka ii brs‏ عام 


La Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ? http:/{www.francparler.org/dossiers/projets_introduction.htm. P 1‏ 
.)26/08/2011( 
2 2 رشيدة ايت عبد السلام » لماذا المقاربة بالكذاءات و بيداغوجية المشروع؟ > منشورات gall‏ اب(الجزائر)» )2005(« ص 29. 
peal 3 0‏ زروقء مرجع Sika‏ )2005(« ص 60-56. 
4 ۔ صالح ع العزيز > مرجع سابق» ص 106. 
es ll -‏ عصمت مطاوع و واصف عزيز واصف» مرجع سابق» )1986(« ص 36. 
- موريس شربل » مرجع سابق»(2006): ص 143. 
Les contributions a la notion de projet en pédagogie, http:/Avww.siu.edu. P 1 [le 26/08/2011 ]‏ - 
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1910 و مخطط gills‏ عام 1,1911 أحيث نجد أن Isabelle Bordalo et Jean- Poul Ginestet‏ يشيرون 
إلى: "طريقة اأتدريس بالتقسيم إلى مشاريع حسب مخطط دالتن 1911 أنه فيها كل تلميذ ينظم دراساته في كل 
ET abe‏ الأستاذ الدسؤول المقاهيع التي سيحتقها والوقت à HN‏ 1 27( وقيل طريقة CIS is‏ 
هناك طريقة منتسورى_1:ه18/004655 عام )1907( بايطاليا "التي استلهمت طريقتها من طريقة اللعب 
وأضافت عايها استعمال الأجهزة و تترك الأطذال يذتارون ويتعلمون يكل حرية؛ فاهتمت بصحة الأطفال» 


التربية الخلقية والنشاط الجسماني وما الطفل إلا جسم ينمو ونفس تتكون. dis‏ بتدريبات من الحياة العملية 
وتمزيفلت خاضفة بتدريب Cul gall‏ وكانت حلستة اللدس us haf Laake‏ " 7( 3 ) وكذا طريقة دروكوئى 
البلجيكي المسماة "المدرسة للحياة وبالحياة l’école pour la vie et par la vie‏ "عام 11907" التي 
تعطي أهمية كبرى aall‏ العاطفي الطفل واستعمال اهتماماته اتقوية دافءيته وإعطاء معذى للتعليم» وتعتبر أن 
المعرفة تندمج اما الطفل يكتشفها ويجربها بنفسه (A‏ 

ويأتي بعدهم الفرنسي فريينى_(1896-1966) Célestin Freinet‏ عام 1935 الذي نادي بالتعليم 
بواسطة الفرق: " حيث يصبح ااتلاءيذ نشطين و أساسيين في العماية التعليمية." طور نظاما مبذي على: pull‏ 
ينتظم في gama‏ ءات والمعارف Sed‏ في مشاريع الفعل أوالبحث والمدرسة تذتج وتذشر أعمالها الخاصة (مثل: 
جريدة المدرسة)." )3( 
2-2- تأثيرات رواد adil ale‏ : 

بالموازاة مع هؤلاء الرواد في الطرق التربوية asi ll‏ الباحث جون بياجى Jean Piaget‏ الذي 
alé‏ بدراسة عملية alai‏ الأطفال ومراحل cae gai‏ وكانت لأعماله الإبستهولوجية الوراثية أثرعلى الأبحاث 
التربوية» Cus‏ أظهر أن سلوك الفرد لا يذتج عن الملاحظة البسيطة للمحيط وبدون الممارسة التي تساعد على 
اأبذاء اأمعرفي كما يضن البعض» بل يذتج عن البذية المعرفية في كل Ala ja‏ وهذا بقوله: " خمسون bale‏ من 
الخدرة علمتنا أنه لا وجود إلى Gist kijal‏ من ملاحظة بسيطة بدون colis‏ ولا يمكن للبنيات المعرفية أن 
تتشكل إلا من خلال تنظيم أنشطة على الأثياء." (E)‏ وبيداغوجية المشروع أخذت من البنائية فكرة أن المهم 
في التعلم هو ذشلط الفردء وأن المعارف تبذى من الفرد بواسطة الأنشطة التي تفجز على الأشياء C2)‏ 

وكذا البيداغوجية المعرذية(النظرية المعرفية) التي أثرت بشكل كدير على بيداغوجية المشروع حسب 
ما يصرح 4 Arpin et Louise Capra‏ عنوسرآ:" هذه البيداغوجيا تبين أنه إن قابانا تصوراتها الداخاية 
بالمعلومات الجديدة أين المتعام يدولها ويخصص lia‏ المعارف الجديدة. التلميذ في مجال التعام بالمشروع 


i - Contributions a la notion de projet en pédagogie, http://www.ulg.ac.be, Ibid, P 1. [cit. 28/07/2011]. 
`- Isabelle Bordalo et Jean- Poul Ginestet, Ibid. P 63. 
ص 42.ص61/53.‎ (1993) «ile صالح ع العزيز » مرجع‎ 3 
Le http://www .freinet.org/[ 27/07/2011 ]. 
- Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P 2. 
- Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment? , Ibid., P 2. 
79 فاطمة الزهراء بوكرمة » مرجع سابق» )2008( ص‎ © 
T_Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P 2. 
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يجب أن يعود إلى محيطه»ء يوجه تساؤله» يضع علاقة بين المعارف الجديدة والمعارف المتمكنةء التفاعل مع 
الآخرين وتعديل تصوراته الأولية (القاعدية) كذلك. هذا ما يسمح له بفعل guaj‏ فكرة العالم الذي يحيط به. 
فالبيداغوجية المعرفية تركز على الدافعية التي Gi‏ بالمساواة من جزء مهم في تملك المعارف. أو في 
بيداغوجية المشروع التلميذ يدفع امعالجة المشروع الذي يختارء يعيش بذنشاط جميع المراحل مع رغبة النجاح 
Dr tail‏ 

و في المقابل من البنانية والمعرذية نجد الديداغوجية السوسيو-_معرفية للفيلسوف النفساني البيداغوجي 
الروسي Vygotski Sui ghd‏ :" الذي يركز على دور Ail)‏ والمحيط الاجتماعي في تطور الطفل» وأن 
الذكاء يتفتح بفضل الوسائل التي يستمد الطفل من محيطه الاجتماءي ويتطور تحت تأثير التاريخ QE‏ هذا 
بتفاعل الطفل مع الوالدين الأساتذة و الأشخاص الآخرين من محيطه “(2) 

فبيداغوجيا المشروع ككل البيداغوجيات النشطة استمدت من التوجه_السوسيو_معرفي لفيقوتسكى › 
فبيداغوجية المشروع aii‏ تجارب المتعلمين ومعاشهم وتصوراتهم الداخلية» وبفضل التقويم ااتكويذي المعلم 
يوسع المعارف الداخاية للمتعلمين في المشروع انطلاقا من احتياجاتهم » هذا ما يطور المفهوم الطبيعي 
(تواصل المتعلم مع محيطه..) والمفهوم العامي (التخطيط البحث العامي...)ء والمفاهيم الطبيعية تقلص من 
القطيعة بين العالم المدرسي والاجتماعي الخارجي. وفي نفس السياق نجد الأستاذ يبذي برنامجه بااتفاوض مع 
التلاميذ ويسطر الأهداف وفق الاحتياجات ولا يتقيد بالبرنامج الرسمي» وهو ما ينادي به فيقوتسكي اتطوير 
التعلم hadi‏ دور الأستاذ أكثر. أما الصراع المعرفي فهو يساعد على حل المشاكل جماعياء وهذه التفاعلات 
(السدوسيو- معرفية) تعذل دور و صورة الأستاذ — يصبح les ga‏ فقط أو مسهل-»ء وتجعل الفرد بذاته يبني 
تفه و اة التفاعلات )3( 

ومن هنا نجد أن بيداغوجية المشروع نهات من عدة مشارب وتوجهات Gea‏ منها جملة من الأطر 
والخصائص تمتاز des‏ وتحتوي على أسس جامعة العديد من البيداغوجيات(المعرفيةء اأتعاونيةء حل 
المشكلات. السوسيو معرفية...) ومن هنا يمكن Lil‏ التساؤل : ما هي الخصائص التي تميز بيداغوجية 
المشروع؟ 
3-1- المميزات العامة Apa gf lage!‏ المشروع: 
1-3-1- خصائص بيداغوجية المذروع: 
انطلاةا من التعارف والأسس النظرية التي قامت عليها بيداغوجية المشروع فإنه يمكن انا أن نستخلص 


مجموعة من الخصائص تتمثل ee.‏ : 


l- Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ?, Ibid., P 2. 
“. Georgette Goupil et Guy Lusigitran, Ibid., P 53. 
3 Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 93/96. 
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- الإلتزام : Gus‏ أن الذشاط له قيمة وجدانية للطفل» وهو al jill‏ شخصي وعن طواعية بالقيام بمهام معينة في 
أطار مشروع محدد . 
Jall -‏ ضهن فريق: يتولى فريق من اأتلاميذ Loge‏ معالجة موضوع الدراسة أو القيام بالنشاطء ما يترتب عليه 
توزيع الأدوار والمسؤوايات وهو ما يبين الطبيعة التناوبية بين العمل الفردي والجماعي» وقد يكون شخصيا .. 
وهو ليس في صالح الطفل ... لكن روح الجماءة حاضرة كضابطة أسير العمل . 
- التوقع والتذفيذ ضهن الأهداف الجماعية: المشتركة و تسطير مختلف المراحل بعد النقاش و توزيع الأدوار. 
ta) -‏ في ظل الأهداف iai gial‏ فيجب تقديمه لإنتاج مذتظر ويقيم الأهداف وفي ضوء ما سطرت عليه . 
- الطبيءة التجريبية المحاولاتية: المواجهة المستهمرة بين الهدف المرصود وشروط تحقيقه ما يجعل التلميذ 
يبدع ويوجه ويختار أسلوب أوأساليب ووسائل الانجاز (1) 
- الدور التوجيهي والضابط UN)‏ حيث ينظم ويوجه ويتدخل عند رغبة أعضاء الفوج e‏ ونقص الإداريات 
للأستاذ )2( 
- الشراكة والنشاط algal‏ المتعام: فيكون في المشروع كشريك Ladi‏ في سيرورة تعاماته عكس السلبية في 
البيداغوجيات التقليدية. (3) 
- تطوير المعارف و المعارف - فعل : بمواجهة المشكلات وبناء المعارف » وإعطاء معذى التعلمات. 
- تطوير المعارف المستعرضة:وتحويلها من sale‏ إلى أخرى وإعطاءها الدعد مادين- التنظيمات 
interdisciplinaire‏ (الاندماجية). 
- تطوير المعارف — لتكون: والقيم التعاوذية» الثقة بالنفسء المسؤولية:» الاستقلالية و الإبداع. 
- تطوير المعارف الاجتماعية : وتذمية الدافعية بفضل العمل الذي يجب أن ينجز وينهى (4) 

بالنظر إلي كل هذه الخصائص و الطبيعة الاندماجية التطبيقية لبيداغوجية المشروع» فما هي الوظائف 
التي تذتج عن أي مشروع ge‏ ما هي طبيعتها؟ 
2-13- وظائف بيداغوجية المشروع : 

لعل ما يتبادر إلى الأذهان عند الإطلاع على بيداغوجية المشروع وما تحتويه من خصانص ومميزات» 

يتساءل المرء عن الدور الذي تقوم به بيداغوجية المشروع في التعلم والتعليم» وما ail gill‏ من استعمالهاء 
ف: Louis Not: Marc Bru‏ يستخلصون ذمس مبادئ وظيفية أساسية ابيداغوجية المشروع تتمثل في: 
- وظيفة اقتصادية إذتاجية: تكملة المذروع يجب أن يأخذ بعين الاعتبار الضغوط الاقتصاديةء الزمنية» المادية 
و البشرية. بهذا تأتي إذن بالأشكال التي تذظم محيطه . 


2 


.179/178 أ عبد المؤمن يعقوبي »نفس المرجع السابق» )2004( ص‎ 
2 - Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid. P 79/80 
-179 ص‎ (2004) tull aa jall عبد المؤمن يعقودي »نفس‎ 
8 -Ministre de l'éducation nationale, Office National des Publications Scolaires, Guide pédagogique du manuel destiné aux 
professeurs, Français 2*™ année secondaire(2009), P 9. 
3 - Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid. P -69/79 
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- وظيفة علاجية: Cuas‏ تجدد اهتمام التلاميذ dis roll‏ بالسماح لهم في نشاط معبر جدا كذلك على مستوى 
التعلم» وكذا الذي يدمج اجتماعيا وتكوينيا. 
- وظيفة ديداكتيكية: الأفعال الأساسية لإنجاز مشروع هي طرق اتعبئة المعارف والمعارف - فعل المتمكنة 
وتطوير الكفاءات والمعارف الجديدة . 
- وظيفة سياسية (مدذية) : المشاركة الفعالة في مشروع يجسد حياة جماعية والمشروع يصبح إذن تكوين 
للحياة المدنية (روح المسؤواية). diag‏ سيرورة المشروع تحمل إذن gilia‏ ثانوية على مستوى تسيير القسم 
بالدماح بتجسيد de gene‏ في تجربة "واقعية" قوية ومشتركة. وبتغيير التقارير بين المعلم والتلاميذ 
(الاشتراك تبادل الأدوار) )4( 

ومع كل هذه الوظائف و الخصائص فإن أي عمل له خطواته Less e‏ أن بيداغوجية المشروع هي عبارة 
عن انجاز لأعمال ونشاطات في إطار التعلم » فما هي الخطوات التي تتبعها لإنجاز أعمالها؟ 
3-3-1- خطوات بيداغوجية المشروع : 

Les‏ أن بيداغوجية المشروع هي syle‏ عن نشاط «jad‏ عمل يقام» Gay‏ نظري يتم انجازه حول 

موضوع ما( ducal‏ أومجلة يتم إعدادها..)فإن US!‏ عمل أو das‏ خطوات أو مراحل يتم إتباعها أثناء انجازهاء 
ويمكن تحديد خطواتها(بيداغوجية المشروع) في : 
- ميلاد الدمشروع: المشروع يبرز انطلاقا من احتياج أومشكل لمعااجته(فجائي أو مستثار)يجلب انتباه الجميع؛ 
dla jad‏ الحوار والتفاوض لها مكان اكي تأخذ الاختيارات ويتكوّن المشروع المأخوذ انطلاقا من هذه Ala yall‏ 
اعرا )2( 


والمعلم والتلاميذ يقيمون عقدا جماعي 
- تعريف مدتوى الهمشروع:هذه المرحلة الثانية تسمح بوصف المهمات (كيف؟)» وتحديد الضغوط (أين؟ كم 
من المال؟)» تكوين مجال Lie)‏ ؟) و تقسيم التلاميذ(مع من؟)هذا التساؤل يجب أن يسمح بالوصول إلى عقد 
فردي أين US‏ تلميذ ينطاق مباشرة في مهمة أو وضع تحديد العقد المعنوي التالي: " يقود ويساعد الأطفال". 
- تذفيذ الأعمال: هذه Ada yall‏ تتميز بتعاقب آذي للنشاطات(الإنتاج): الوقت الذي تحال فيه المنتجات ووقت 
المخطط باأنسية للتكهنات . 
- التقييم ilgil‏ اأجماعي giall‏ : نجد نوعين من اأتقييم : 

* المعلم بالنسبة لاتلاميذ: - تقرير على السلودات و العادات. 

- تقرير حول المشاركات(إعادة أخذ العقود Aga pall‏ و رؤية ما قاموا به). 

- تقرير حول ذوعية المذتوج. 

* المعلم بالنسبة deg dial‏ البيداغوجي: - وضع إمكانيات الإعادة إذا لم يكن جيدا كله بتحايل فعله 


وما قام 43 


Ta Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P 3. 


- Launay Fabienne , la pédagogie de projet : un outil pour donner du sens au savoir transmis par l'école ?, |.U.F.M.de l'Académie de 
Montpellier, centre de Montpellier( mémoire de formation) , (2000) P 6. 


131 


الفصل الرايع ديداغودية المشروع 


- وضع أفكار التمديد. 

- اجتماعية المذتوج (جعله جماعيا): خارج أطار المجموعة التي أنجزت العمل والقدم» وهذه dla yall‏ الأخيرة 
هي مرتبطة كذاك بالتقييم لأنه نتطلع إلى رأي المجموعات الأخرى(أقسام cic yal‏ أولياء..)والمذتوج النهائي قبل 
رؤية التحقيق أو الحكم الخارجي (1) 

وهناك عدة تقسيمات اخطوات بيداغوجية المشروع فمنها(التحضيرء الميلادء التصميم e‏ التنفيذ » العرض» 
التقويم ) )2( وغيرها التقسيمات» وفي مجملها تتفق على ثلاث محطات مهمة هي : 

- ميلاد الفكرة والتخطيط لها . 

- مرحلة الانجاز والعرض . 

- مرحلة التقويم. 

وباانظر إلى الأطراف الفاعلة في بيداغوجية المشروع وااتغيرات الحاصلة في تموقعها (المعلم» المعارف». 
التلميذء والتعلمات التي يحصل عليها e(‏ نجد أن المعلم أصيح lga ga‏ فقط ووسيط للعملية التعليمية التي aol‏ 
مركز اهتمامها التلميذ و المذتوج الذي يقدمه أو المعارف التي يحصل عليها و LES‏ حصوله عليها. ومن هنا 
يمكن انا التساؤل عن الأقطاب التي تتشكل منها بيداغوجية المشروع كونها سيرورة للتعلم» وهي من 
البيداغوجيات الحديثة النشطة التي تركز على التلميذ da giia g‏ من المعارف؟ 
4-3-1- أقطاب بيداغوجية المشروع: 

في البيداغوجيات النشطة أين التلميذ يصبح مركز الاهتمام بفعل النشاطات التي ينجزها وتعطي معنى 

لتعلماته على شكل مذتوجء والمعلم يصبح موجهاء يمكن أن نحدد أربعة أقطاب لبيداغوجية المشروع متمثلة في: 
- المعام : ففي هذه البيداغوجية أين التلميذ هو معلم تعلماته» عليه المعلم نجده يجب أن يضع المعدات التي 
تسمح للتلميذ jlls‏ مشروعه Agua gig‏ لتعلمات انطلاةا Ais‏ وعلى المعام أن يقوم استثارة التلميذ للتكيفات 
المرجوة باختيار ذكي (المشاكل)ااتي يقترحها al‏ وهذه المشاكل مختارة بطريقة يمكن للتلميذ قبولها فتستثيرء 
تستذكر وتقيم سيرورته الخاصة. وهنا عندما يقبل التلميذ المشكل يصبح خاصا به هذا ما يجعل المعام بين 
نشاط التلميذ(بيداغوجية المشروع) من جهة و التكوين (المشروع البيداغوجي)من des‏ أخرىء بتأكيد التمكن 
من المشارف وفحتوى التعلم من طرف التلميذ C3)‏ 
- التاميذ : المشروع يتكيف مع احتياجات التلميذ OY‏ أي تباعد بين المعارف و الكفاءات المتحصلة يمكن أن 


تفرق معارف وكفاءات cintili‏ ويتمحور المشروع ost‏ مجال طبيعي AI‏ فيحتكون as‏ شاكل حقيقية 


Le Launay Fabienne, Ibid., P 7. 

183-182 عبد المؤمن يعقوبي» مرجع سابق» ص‎ 2 
ae Olaf Schweitzer, Le projet, interface entre les savoirs, l'élève et le monde , CEFEDEM Rhône-Alpes(Musique, Discipline violon), 
(2004/2006),P 13 -14. 
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يتجاوزونها ويحلونها في نهاية المذروع؛ يشعرهم بمعارفهم الخاصة ويتوصلون لتحقيقها واستثمارها واقعياء 
هذا ما يطور دافعيتهم ويجعلهم يقدمون نشاطات اجتماعية )1( 
= المعارف: سيرورة المشروع تنطاق من Cale LAS‏ القاعدية «al‏ وتدور حول دشد المعارف والمعارف- 
فعل(المهارات) المتمكنة التي عايها يمكن أن i‏ كفاءات جديدة» وكيف يتمعن من: تنظيمهاء استثمارهاء 
تطبيقها وطرق البحث عنها. ويصدح المعلم ls ja‏ من Jaaa‏ المعارف وأيس هو المصدر اأوحيد Le!‏ )2( 
5 المذتوج a‏ بيداغوجية المشروع تقوم غا أن التلميد يبحث عن : المعلومات» يختار ااتوثيق المناسب» jaj‏ 
يراقب» cally‏ ينظم ويخطط ويتواصل مع الآخرين. ES)‏ فيتصرف» jai‏ مشروع ويقوم بتجارب» أي التعلم 
بالفعل Gus (Learning by doing)‏ في الأذير يقدم منتوجا )4( 
وانطلاقا من هذه التقسيم لأقطاب بيداغوجية المشروع نقوم بطرح شكل مستودى من هذا العرض لأقطاب 
a he‏ لوده د ا * 
ادي لذة ور غبه؛ : جد شرو : é Ji dis si‏ 
بحث.و انجا: اختيان: استثارة oY Glad‏ 
مراقبة eaii y‏ تنظيم Ar {ice‏ 


انجاز é‏ التصرف» تعلمات» معارف» 
تجارب» نتيجة : cris jee‏ 


اجتماعي 


شكل رقم(06)يمثل أقطاب بيداغوجية المشروع. * 
باانظر إلى كل هذه المميزات العامةء الخصوصيات والأقطاب المشكلة اأمشروع الإدماجي التي تجعل من 
4am jé ls‏ المشروع مأتقى لعدة بيداغوجيات da)‏ المشكللات» التعاوذية) وطادعها (interdisciplinaires),->toY!‏ 
الذي يجمع أحيانا بين أكثر من Bake‏ و التي يمكن اعتبارها حوصلة التعلمات النظرية» ما هي اأنقاط التي يمكن 


الاعتماد عليها و اأقياس عليها لنقول عن أي مشروع أنه فعال» أو أنه مشروع جيد؟ 


| - Olaf Schweitzer, (2004/2006), Ibid. P15/16. 

“ - Olaf Schweitzer, (2004/2006)Ibid. 15 / 18. 

A (22/06/2011) [ www.onefd.edu.dz ] .15 ص‎ «gi السذة الذالذة متوسط مرجع‎ Au pall مذهاج الاغة‎ -3 
- Olaf Schweitzer,(2004/2006) „Ibid. 16/18. 


, شكل مستودي من المرجعين ااسابقين» يمثل أقطاب بيداغوجية المشروع من إعداد الطالب الباحث‎ À 
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5-3-1- ذعالية بيداغوجية المثروع: 


على eë ji‏ من أن بيداغوجية المذروع ذات طابع خصوصي ¢ ذنجد كل مشروع له أهدافه ومنطلقاته 6 


وسائله والظذروف التي أحيطت به؛ إلا أنه هناك de gage‏ من المعايير عامة تقاس على أن المشروع أنه جيد أو 


متوسط وحتى ضعيفا. 


ونقول عن بيداغوجية المشروع ALES‏ إذا كان المشذروع:(1) 


. من مشاكل و احتياجات التلاميذء وضعت من طرف الأستاذ أو التلاميذ في حد ذاتهم‎ ihi 

الاتفاوض الذي يحدث يسمح بالتفسير واجتماعية تشد انتباه العمل ويذتهي بموافقة تترجم بين الأستاذ 

والتلاميذ. 

يظهر الفائدة واأدافعية. 

يتربع على مقاربة أين بناء التعلمات تكون بالفعل . 

تسمح للتلميذ ب: 

. حصول شخصي على المعارف واامعارفد فعل(المهارات) جديدة‎ o 

Sag سيطرة للمحيط بالإجابات أو " المشاكل المطرودة عند الانطلاق»‎ gual حصوله على‎ o 
الاكتشافات المحققة من سيرورة المشروع.‎ 

o‏ الحصول على gual‏ معرفة على الذات» الاحتياجات» الحدود والطرق الفعالة. 

مغامرة تسجل في ae‏ تثري التديّراتء التجاربء الأخطاءء و يقوم فيها المتعلم بتصليحات AB‏ 

آنية تبقي تبقى قاباة للتطور الخارجي. 

الاشتراك في مذتوج مأموس. 

تجعل المتعلم له نوع من المسؤولية . 

تتربع على مفاهيم تقييمية مختلفة (تقريرء تقييم ذاتي» تقييم حول عمل الجماءة. الاستقلالية» سيرورة 

المذروع. المعارف اتكون. التقييم التطوريء «call audi‏ التبصرء Bale}‏ الاستثمار والتطورات 

الممكنة...). 

إلقاء نظرة على الصعوبات المبدثئية(ااتحدي, الدعد الحماسي المشروع). 

البعد التعاوذي . 


يسمح بالوصول إلى الأهداف المسطرة . 


بعرض مفاهيم» خصائص» مميزات» أقطاب بيداغوجية المشروع والهمراحل التي يمر بها فلا يمكن أن 


تخلو طريقة ډيداغو Asa‏ أو مقاردة من يعض الانحرافات ذي مسار {la‏ تؤدي Les‏ كس Le‏ سطرت لها ونقائص 


Le Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P 5. 
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يجب تفاديهاء فما هي هذه الانحرافات والنقائص التي تمس بيداغوجية المشروع (ابيداغوجية النشطة) المرتكزة 
عذى التلميذ أساسا اتعلماته؟ 
6-3-1- نقاأص واذحراذات بيداغوجية المدشروع: 
حسب قول الأستاذ "ريمونت" على طريقة المشروع:" أن خير خدمة قدمتها طريقة المشروع هي أنها 
أشركت التلاميذ في الخمل وجعلتهم ينهمكون انهميلكا Lili‏ في عمل له غرض واضح. (dr‏ اكن اكل طريقة أو 
بيداغوجية نقائص وانحرافات يجب تفاديها وهي : 
gaili -‏ ديداغوجية المشروع: 
بيداغوجية المشروع كغيرها من البيداغوجيات النشطة المرتكزة على التلميذ نقائصها متمثلة في: 
€ طريقة محفوفة بالمخاطر تتمادى مع ميول الأطفال وتؤدي إلى التربية اللينة . 
٠‏ تجر التلاميذ إلى دراسات لا حد لها ولا نهاية» فكثيرا Le‏ مشروع واحد يجر إلى مشروعات أخرى. 
o‏ ضياع الوقت في المناقشات»ء(2) وكما يقول )2001( Chichignoud‏ " يازم وقت « ليسلنا وقت كاف" 
ه إهمال الترتيب المنطقي لتنظيم المعلومات حسب المنهاج . 
o‏ مشكل التجهيزات وتكوين الأساتذة (تحتاج لمدرسين أكفاء) )3( 
e‏ إشكال النتائج aall‏ فحسب يوردالوه|1هل0,ه80 أنه في بيداغوجية المشروع :" akill‏ يطول ويكلف". 
o‏ الاختلاف في طريقة اأتقييم» Sys‏ نجد ااتقييم التقليدي مرتبط بالنتائج ried‏ فراى Frey‏ اأتقييم التقليدي 
قائم على:"قدرة التخزين؛ إعادة الاستذكار وبطريقة مفصلة ادعض الكفاءات في وقت قصير" (4 ) 
- اذحرافات بيداغوجية المشروع: 
بيداغوجية المشروع aigi‏ بالسيرورة و تفاعل كل من التلميذ مع رفاقه وبتوجيه «Nul‏ وبخطة منظمة 
يسير بها مشروعه de games‏ من الإمكانيات للوصول إلى الأهداف المسطرة. وأي نقص في هذه العناصر 
المشكلة للمشروع (الأقطاب)أو أي انحراف في طريقة سيرها أثناء الإنجازء فان المشروع أن يخلص إلى 
أهدافه المسطرة والتعلمات التي وجد لها. Sarg‏ مصادفة مجموءة من الانحرافات على العموم مقسمة إلى: 
o‏ الاذحراف الإنتاجي:وهو أن ass‏ نهاية على نفسه كما يحدده فراذسوا "François Muller siga‏ 
المذروع ليس نهاية على نفسه. بل هو دورة لمقابلة التلاميذ لعراقيل و استثارة وضعيات تعلم؛ وفي 


نفس الوقت Cie‏ مشروعا sla of lila ) Zaj 4alai Lies‏ وكل الأطراف > معامين و تلاميد 


أ صالح عبد العزيزء مرجع سابقء الجزء الذاذى(1993)» ص 118. 
2 صالح عبد العزيزء نفس المرجعء الجزء الذانى(1993)» ص117. 
(- صالح عبد العزيزء نفس cam poll‏ الجزء -Ùl‏ )1993( ص117 ) . .101-102 Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P‏ 3 
| | | 4 
Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P101.‏ - 
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يحاولون تحديد الفعالية أو خسائر محاولات ebill‏ )1( وحسب بيرينو )2002 (Perrenoud,‏ 
الانحراف الإنتاجي هو:" المهم هو أن المشروع يتم بأي طريةةء هذا على حساب منطق التكوين "7 ) 
o‏ الاذحراف ااتقني(التخطيط المفرط) : أين الأستاذ يأخذ دور رئيس المشروع. والمتعلمين agile‏ طاعته 
بدقة. 87( أو يصبح في بعض الأحيان التلميذ هو القائم الوحيد بالمشروع (قي جميع المراحل) (4) 
o‏ الاذحراف التلقائي(مجهل غير مذظم): وهو عكس الانحراف التقذي» المشروع ينطاق بدون أهداف 
Lau gs Stee‏ دن الأول » Eu‏ لا يقدم الإمكانيات لبناء تغلييلت ولا بوه )3( 
ومن هذا العرض للخصائص العامةء الهفاهيم المختلفة» الوظائف و الأقطاب المشكلة بمنظور عام 
بيداغوجية المشروع في أغلب البلدان المتقدمة منها و النامية التي عمدت إلى تطبيقها. والجزائر كباقي البلدان 
على نهج وسيرورة التطور وركب التغيرات تدنت المقاربة بالكفاءات تصورا لمنظومتها التربوية» وديداغوجية 
المذروع من البيداغوجيات النشطة التي تشكل أساس هذه المقاربة» فما هي مختلف الأهداف التي تتطلع إلى 
تحقيقها المنظومة التربوية الوطنية من تطبيق هذه الديداغوجية ؟ 
4-1 تطبيق بيداغوجية المذروع في المنظومة ااتربوية الوطذية: 
في إطار الإصلاح التربوي الجديد الذي تبنت مناهجه المقاربة بالكفاءات تصورا وسيرورة للمنظومة 
التربوية الوطذيةء وكذا الاستعانة بالبيداغوجيات الحديثة "بيداغوجيا الإدماج» الفارقية." وبيداغوجية المذروع 
لإضفاء الفاعلية لهذه galiai‏ و ربطها بالواقع . حيث يظهر نشاط انجاز المشروع أكثر من غيره من النشاطات 
الأخرى بأن المتعلم فيه يدحتل مركز Lois «El‏ الأستاذ يتولى مسؤولية التوجيه والإرشاد أوالتعديل والإغناء. 
لهذا كيف المنهاج مواضيع المشاريع مع محاور النشاطات التعليمية» على أن يراعى الأستاذ في elis‏ المذروع 
الكفاءات المرصودة في المقرر CE)‏ ولقد قسمت البرامج السنوية لكل الأطوار إلى مشاريع» و كل مشروع إلى 
مجموعة من الوحدات (sequences)‏ التي تتجزأ إلى de gone‏ من الدروس. Cus‏ برمجت حصة أسبوعية 
si)‏ نصف شهرية) لمتابءة المشروع و توجيهه من طرف الأستاذ. و أنه عند انطلاق المشروع يقسم التلاميذ 
إلى أفواج ويقومون بإنجاز المشروع الخاص بهم في إطار الموضوع المطروح وباختيارهم خارج الحصص 
التي يدرسون فيها وبتوجيه من المعلم. في ختام المشروع(المحور) يقومون ڊعرضه ويقَيّمون عليه وتضاف 


العلامة المقدمة للتقويم الدستمر الذي يدخل في النقطة العامة (Z)‏ 


: - Apprendre a travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P10. 
“. Perrenoud P, « Apprendre a l'école à travers des projets : Pourquoi ? Comment ? », in Éducateur, n° 14(2002) (décembre), P 13. 
- Apprendre a travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P10. 
- Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P99. 
a Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P99. 
19 السذة الذالذة ثانوي» شعدة الآداب و اللغات الأجذبية مارس 2006« ص‎ dus yell åa Ni مذهاج‎ ul oll وزارة التربية‎ = 
5 أنظر جميع مذاهج المواد والمستويات في إطار المنظومة التربوية الوطنية‎ x 
[2011/06/22 ]( www.onefd.edu.dz) .16/15 ص‎ «du السذة الثالثة متوسط مرجع‎ du pal مذهاج اللغة‎ - 
]2011/06/27[») www.oasisfle.com).17 مذهاج الأغة الفرنسية» السذة الثانية ذانوي» مرجع سابق» ص‎ - 
[2011/06/27 [) www.oasisfle.com).25/16 ص‎ «Seles الفرنسية» السنة الذالذة ثانوي» جميع الشعب(2007)» مرجع‎ Aa مذهاج‎ - 
.3 وزارة التربية الوطنية مذهاج اللغة العربية السزة الذالذة ثانوي» مرجع سابقء» ص‎ - 
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5-1 الأهداف العامة المشاريع الادماجية : 
المشروع نشاط إدماجي ووسيلة من وسائل التعلم يقوم فيه المتعلم بجملة من الأعمال المختارة لإنجاز 
مذتوج - LAS‏ - بمفرده أو ضمن فوج تربوي صغير يتكون من ثلاثة أعضاء إلى dary)‏ يقوم كل عضو 
بإنجاز sja‏ معين من المشروع بعد: الاختيار» التخطيط و تحديد عناصر المشروع. كإنجاز مجلة القسم. 
ويجري انجاز المشروع خارج القسم ويتم عرضه ومناقشته daa gig‏ أصحابه داخل القسم ويكون دور الأستاذ 
منحصرا في الدراقبة» التوجيه و التقييم ( + أوأهم ما يميز المشروع تمركزه حول مشكلة تعبر عن اهتمامات 
المتعلم و تعهد بأدائه. ويعد المشروع بالنظر إلى مقتضيات انجازه مجالا خصبا يمكن Qu all‏ من AINA‏ تقويم 
المتعام؛ وكذا دمج المكتسبات بالنسبة للمتعلم الذي يجند معلوماته المستقاة من مصادر عدة (2 ) فعلى المشروع 
الإدماجي مراعاة الارتباط بالكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج والانسجام مع ميول واهتمامات المتعلمين )3( 
و من هنا يمكن رصد de gage‏ من الأهداف العامة والخاصة باللغة الفرنسية القسم النهائيء التي يتطلع 
لها المشروع الإدماجي كما هو في Ol) all‏ الرسمية للمنظومة التربوية الوطذية إلى خمسة أنواع رئيسية: 
1-5-1- الأهداف المعرفية العقاية: التي يمكن حصرها في: 
- تذمية و تأطير طرق طرح وإعادة صياغة الأسئلة و ترقية تقنيات تبليغ المعلومة .( 4 ) 
- توسيع وتنويع الخبرات المتعلمة المنشطة الفكر الإبتكاري eal gall g‏ بدفع التلاميذ لاتركيب بتصورات 
وادتراتيجيات وطرق مختلفة لانجاز المهصة التعلم. )5( 
- الاهتمام بتنمية النشاطات الفكرية والتدكم في توظيف المعارف C8)‏ 
- مساعدة المتعلم على فهم المعذى الإجمالي للموضوع وعدم اأتيه في الجزئيات . 
- ربط كل موضوع جديد بالموضوعات السابقة ذات العلاقة . 
- حل المشكلات سواء كانت في شكل أنشطة تعلم أو هي من صميم الحياة Age gill‏ 
- التوصل إلى نتائج أو التعبير عن فكرة تجبر aliall‏ على استرجاع معلومات من الذاكرة» التي تستقى 
من موضوع أو أكثر ثم ربطها يبعضها. 
- استعمال استراتيجيات انطلاةا مما يعرف aliall‏ إلى إيجاد وضعيات جديدة يضيفها إلى مكتسباته 
السارةة (2) 
- تطوير i jleall‏ والمغارف/فعل(المتطزف العملية) في المشروع الإنجلدي CB)‏ 
أ- وزارة الثربية الوطنية » إعداد أحمد الزييرء المعهد الوطذي لتكوين المستخدمين (US yall)‏ سند تربوي تكويذي على أساس المقاربة بالكفاءات لأسائذة 
التعليم المنوسط ءبدون du‏ ص 33. 
2 وزارة الثربية الوطنية » المعهد الوطني لمستخدمي الثربية و تحسين مستواهم » التقويم بالكذاءات e‏ بدن سذة > ص16. 
5 وزارة التربية الوطنية » إعداد أحمد الزبيرء» مرجع سابق» ص33. 
*- وزارة التربية الوطنيةء مرجع سابقء العدد 2005)17( ص 17 | 
>_Ministére de l'éducation nationale , centre national de documentation pédagogique . N 28 ; Apprentissage coopératif ; P13.‏ 
أ-وزارة التربية Agile oll‏ مرجع سابقء العدد9 1< ديسمءبر Ga2005‏ 14 


7 وزارة التربية الوطنية مرجع سابقء العدد 2005)17( ص 14 . 
Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid., P 69.‏ _? 
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المساهمة في استثمار تكنولوجيا المعلومات والاتصال كوسيلة ins‏ عن المعلومة وكهصدر 
لها(الاتترنت» محركات البحث»الموسوعات الرقمية )(1) 

تندية و تطوير أساليب التلخيصء التحليل؛ الاستذتاج» التركيب والنقد . 

وضع المتعلم أمام قضايا شاملة وجملة من الإشكاليات. 

تكوين مواقف عقلية فكرية تتماشى وأهداف المادة المدروسة . 

دفع المتعلم نحو إتباع خطوات التفكير العلمي . 

تندية روح التفكير yall‏ والنقد الموضوعي:(2) 

إثارة الأفدارء الإدلاء بالمعارف والذبرات المكتسبة» إتاحة الفرصة أتعدد الأفكار والاستفادة أكثر. 


فهم العمل المطلوب إذجازه وضبط المعارف of yall‏ تحقيقها وحصيلة التعلمات الفردية .(3) 


2-5-1 الأهداف الذفسية : 


طبيعة ډيداغو ása‏ المشروع (المشروع الإدماجي) مرتكزة على التلميد كمدور للعملية التعليمة/التعلمية. 


ولهذا adai‏ يعمد اتحقيق مجموعة من الأهداف ذات alh‏ نفس ي (ASS)‏ هي : 


فل العاف مركا الترهة stats‏ 
الاعتيك علق adili‏ 
fu‏ عنس" sé‏ (4) 

قدية روخ اقول والبعت عن Tatal‏ 

إدراك روح الالتزام والمواظبة عند القيام بذشاط ما بتوفير الوقت الكافي. 
الانصهار في عمل يرغب فيه ويستجيب لحاجات المتعلم. 

المساهمة في البناء الذاتي لمعارف المتعاء .(5) 

(8) إمجتمع الزملاء‎ da gall الدافعية انطلاقا من المنتوج النهائي‎ Aye 
تطوير قدرات المتعام للاختيار.‎ 

تعزيز الشعور بالفاعاية الذاتية وااثقة بالنفس و الانسجام الذاتي. 

. الإحساس بالتملك وااتحدي‎ GIS 

غرس الإحساس بالمسؤولية و جعل المتعلم مسؤولا عن اتفاقه و اختياره.(2) 


3 وزارة التربية و التكوين التونسية 3 إعداد aie‏ ألعيداني وآخرون ‘ ail‏ مشروع (مادة اختيارية 1 سبنہڊر 6ص 23 
.(2011/07/26)(www.edunet.tn‏ 

- وزارة التربية الوطنية » إعداد أحمد «a il‏ مرجع «Bel‏ ص33 . 

5 وزارة الثربية Agile gli‏ مرجع سابقء العدد 17« 4212005 22. 

als 4‏ عبد yell‏ مرجع سابق» اأجزء الذاذي(993 1(« ص5 116/11. 

5 وزارة الثربية الوطنيةء مرجع سابقء العدد 17« 022005 17؛ص19. 


Le Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P78. 


'- وزارة التربية الوطنيةء مرجع سابقء العدد 17« 022005 21/20 . 
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(1) والدور التي يدند للتلميد دأخل المجدوءة‎ Cail gall لتطوير يعض‎ Talab (ulus! 
(2 EER is, حاجاته‎ aï eal مساعدة ووصول المتعلم‎ 

الدفع بالمتعام إلى اأتفهم والتعاطف بالانصهار مع المجموعة و المشروع. 

أكل متعام دور مسؤول ضهن Alc game‏ وذي الوضعية التعلمية Alanas‏ 


احترام آراء الغيرء الإصغاء وعدم المقاطعة ونقد الأفكار البناء )3( 


3-5-1 الأهداف الاجتماعية التواصاية: 


المشروع الإدماجي عمل جماعي تواصاي يتم إلقائه دي اأقسم على بقية اأتلاميذ. وهو يتضمن مجموعة 


من الأهداف التواصلية تتمثل في : 


تطوير عادات و قيم بيداغوجية كالتعاون الذي ينمي الذكاء الجماعي والإدراك , 

تنمية المسؤولية التي تجعل المتعام يرتبط باتفاقه واختياره تجاه المشروع والرفاق المشاركين فيه. 
تطوير الاستقلااية عند التكذل لجاز ذشاط من المشروع تجعل المتعام لله نوع من الخصوصية. 

تعزيز الدفاع عن ما صنع وإقناع الفكرة المطروحة.(4) 

تنمية الإدراك بالكفاءات لأنه في العمل التعاوني على كل عضو عليه أن يشرح ويعلل و يلخص ما 
يدور من أفكار للغير. 

اأتافر على عدلية Aa gleall S35‏ فيل اأتخزين المدى عة هنات والتكران lepsia‏ 
ومع الزملاء. 

تنشيط الفكر الإبتكاري بالتنوع ودفع المتعلمين لاتركيب لإنجاز المهمة المطلوبة . 

توسيع رؤية المتعلمين المادة بأوسع تصور ممكن بااتفاعلات؛ والجدل الذي بدوره ينشط المجهود 
الفكري للإقناع والبرهنة والنقد. 

استغلال الوقت جماعيا يكون dil‏ من العمل الفردي .(5) 

العمل في الجو الترابطي الإيجابي يسمح plin‏ جو مشجع san se‏ يساهم في جهود الآخرين ويطور 
الكفاءات, 

تقوية فكر المبادرة وحس المسؤولية لدى التلميذ بالعمل التعلوني (E)‏ 

خاق العلاقات ااثنائية واأذلائية .. 


التنظيم أثتاء العمل الجماعي باستذارة الأفكار والإدلاء بالآراء و الذيرات المكتسية. 


1_ Ministère de l'éducation nationale. Apprentissage coopératif Ibid. N° 28 ;.P 43. 
-Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P74/78. 


15/11/10/9 022005 19 وزارة الثربية الوطنية » مرجع سابقء العدد‎ -a 


3 Catherine Mavromara-Lazaridou, lbid, P74/75. 
à - Ministère de l'éducation nationale. Apprentissage coopératif ‚Ibid . N° 28 .P13/14. 
Ministère de l'éducation nationale. Apprentissage coopératif Ibid . N° 28 .P 23/24. 
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1 
2 
3 
4 
5 


CT) Sef و الانتفلدة‎ HG اتعدد‎ Les yall Lai 

تطوير الإصغاء all‏ للغير من مختلف Gil gall‏ والتواصل الفغال معهم . 

النقاش البناء التشاركي لكي تذتقل المشكلة وفكرة المشروع الغير. 

تأكيد مبدأ الاحترام العقد البيداغوجي والغير . 

تقييم بالمشاهدة الذاتية عند الفعل» والتعرف على الذات بمقارنتها بالزملاء. 

تتدية وتطوير laze‏ الاتخراظ والمقيلزكة في التههؤد الجماعي لتحقيق المشروع ,)2( 
توعية المتعلم في ذواحي الحياة المختلفة ( ss‏ اجتماعية بيذية..). 

خاق رابطة بين المدرسة والمجتمع. 

تنشيط كفاءات التركيب والنشر والتواصل. 

تذمية الفكر المتفتح على مصادر المعلومات خارج المدرسة والمحيط السوسيو ثقافي . 
المرونة في الاتفاق على أفكار مشتركة ‏ )8( 

اتتخدام ta gl git‏ اهار ات اال كا ااال اتخات والمؤيس افا 47( 
استعمال اللغات لأتواصل في وضعيات متذوعة . 

تفعيل التواصل (فهم وإفهام) في السيطرة على الأداة اللغوية وفهم آآياتها وإمكاذياتها التعبيرية في 
مختلف المقامات والأوضاع . 

تعبير المتعلم عن أفكاره باللغة العربية واللغات الأجنبية الأخرى . 

فهم الآخر باستعمال المتعام اللغات وتمتل اختلافه و فهم وجوه تكامله معه حضاريا وثقافيا. 
تقوية الإدراك Gly‏ تقاسم المعطيات وتبادلها مع الآخرين هو شرط المعرفة الناجعة. 

زيادة إدراك المتعلم أن العمل مع الآخرين من صميم روح العصر؛ وأن الانخراط معهم ضمن شبكة 
ااتواصل من شأفه أن يحدن الحلول المقتر<ة والأداء المقدم. )3( 

اشتراك التلاميذ الجدي في LLG‏ التعليمي من شأنه التقليل من مشكلات النظام. 

تعويد التلميذ على أن يعمل كفرد في de gage‏ وأن يتعاون مع غيره في تحقيق غرض À ji‏ 
علاج بعض اعيوب النفسية عن طريق الاندماج والتعاون مع الغير. 

اكتساب قدرات مختلفة وحل مشكلة الفروق الفردية . 


جعل الحياة المدرسية مشابهة الحياة في all‏ (1) 


- وزارة das sill‏ الوطنية؛ » lulu‏ موعدك التربوي» مرجع سادق » العدد 17« 622005 22/20. 
- وزارة e ul oll dus sill‏ سأساة موعدك التربوي» مرجع سابق» العدد 19« 422005 15/9 
- وزارة التربية الوطنية » å halu‏ موعدك التربوي» ذفس المرجع » اأعدد 19« 922005 15/14 
- وزارة الثربية و التكوين التونسية » Mae}‏ على اأعيداذي وآخرون » مرجع Gils‏ ص 23. 
- وزارة التربية و التكوين اأنونسية » إعداد على اأعيداذي وآخرون »فس المرجع “عض 29 
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4-5-1 الأهداف العماية التطبيقية : 


المشروع الإدماجي هو عمل منجز ويقدم على أشكال عدة(عرض على طريقة «Sil‏ انجاز مجلة 


معرض على «(el sell‏ فهو عملي منه نظري تتمثل أهدافه العملية التطبيقية في : 


تأكيد الناحية العملية في التربية والتعليم . 

تحقيق Gialuoall aibedll‏ لكان gli‏ ات والةادات[العمل الحم (oli‏ 
قيق اأتعايم ب باكتساب المهارات و ي» اأتعاون 

)2( الدراسية‎ af gall بين‎ das ji 

ز sola‏ ار تباط dae gill Shall alili‏ للمتعلم دتذو & ذدر AM‏ الذى يم 

à) 834 5‏ م بالحياة Ja gill‏ 943 ع حدر ي يەر د 

إتاحة ممارسة أساليب التعلم النشط الأخرى (تعلم co! BY!‏ التعلم التعاوذي» الذاتي...) . 

تنمية المهارات المختلفة ) لغوية. cyi el jä‏ عمايات» تواصل...). 

جعل المتعام يوظف مجموع الإمكانات المتنوعة (معارف» معلرف سلوكية » قدرات ...).(3) 

تشجيع إظهار الكفاءات الذهذية التي Zani‏ بتوسيع دائرة المعارف من اأمجرد ll‏ التطبيق. 

تعزيز سيرورة المتعلم أواقعه» أي als j‏ بالمجتمع والديدة اأمحاية . 

تحقيق النتائج المسطرة كأهداف بالعمل المتابع (4) 

إخراج Aad)‏ من الجاذب ail}‏ | جواذب il}‏ ضفاء يه عايها . 

إخراج اللغة من الجانب النظري إلى Gil gall‏ التطبيقية وإضفاء الحيوية عاي 

تطوير قدرات المتعلمين le‏ الاختيار (الأفكار وتصنيفهاء الموضوع...) والتخطيط و البحث والتعدير. 

تندية القدرة على الحوصلةء التركيب» التحليلءالتقويم ‏ 2 ) و التأليف المؤدي etil‏ الذكرة وتحديد 
)6( 


الموقف في مذتوج شفهي أو كتابي 
تقوية القدرة على الفهم والإفهام وتنلول الكلمة أملم الحضور (Z)‏ 

إظهار فائدة التعلم و قابلية استثماره في الحياة اليومية . 

تبيان اكتساب المعارف أنه لا يثبت إلا في سياق تطور المهارات. 

التوضيح العملي للمتعلم لاكفاءات المستهدفة في تعلماته. 

تجريب المتعلم ما يعرف abal‏ وضعيات جديدة لإيجاد عناصر وبذيات جديدة . 
ربط الأفكار الجديدة بمواقف الحياة التي يمكن أن تنطبق عليها )8( 


استغلال تكذولوجيا المعلومات والاتصال كوسيلة دحت عن المعلومة» وكأداة لعرض هشروع البدث. 


أ صالح عبد العزيز» نفس المرجع السابق» الجزء الثاني(1993). ص 116. 
5- صالح عبد العزيزء مرجع سابقء الجزء SA‏ )19938( ص 116-115. 


3 


an OO حد نل‎ 


- وزارة lulu Agile ll dus Si‏ موعدك «ess il‏ مرجع سابق» العدد 19»ديسمبر 212005( 14. 
- وزارة dus Si‏ اأوطذيةء سآسلة موعدك التربوي» مرجع سابق؛ العدد 17 22-2102:2005. 

- وزارة التربية الوطنية Moe} e‏ أحمد اأزبيرء مرجع ساڊق» ص33- 34. 

- وزارة التربية و التكوين النونسية » إعداد على العيداني وآخرون 6 مرجع سابقءص 35/30/29/23. 
- وزارة التربية الأوطنية e‏ إعداد أحمد اأزڊيرء مرجع «ils‏ ص33- 34. 

- وزارة lulu » Agile oll das sill‏ موعدك التربوي» مرجع ساڊق» العدد 19 ديسمبر 2005»ص10-8. 
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فهم سياق المشكل في مختلف مراحل انجاز المشروع(مستويات» وسائل ومناهج تعديله عند الاقتضاء). 
إعادة توظيف المعارف السابةة وكسب معارف جديدة . 

تطوير طرق البحث عن المعلومة والتوثيق. 

تنمية التقييم الذاتي المشروع المنجز . 

تحسين طريقة العرض الشفهي والكتابي المشروع )1( 

ويتدين أن الجانب التطبيقي يساعد على تذمية مختلف الكفاءات والمهارات عموما . 


5-5-1 - الأهداف اللغوية : 


اللغة أداة تواصلية ومهارة من المهارات التي تمكن المتعام من التواصل مع الغيرء فنجد أن الأهداف 


إخراج اللغة من الجاذب اأذنظري الجانب التطبيقي . 

تذمية التفاعل الشذفوي واأكتابى حول حصيلة المعازف والمهلات المنهزة )2( 
ترقية تقنيات تبليغ المعلومة (3) 

تقايل الأخطاء و المشاكل اللغوية باستعمال اللغة (شفهية/كتابة)وهمارستها مع مرور الوقت (4) 
استعمال تكذولوجيا المعلوماتية كأداة تواصل مع الأفراد (العروض على شاكلة محاضرات). 

إعطاء فرص بواسطة المشروع باستعمال pila‏ ومتتوع للغة(عرض. (an a AME‏ 

تنمية المعارف/فعل(المهارات) اللغوية كوسيلة للبحث والعرض و ااتواصل C2)‏ 

ااتواصل اللغوي في وضعيات مختلفة (متلقي » متحدث). 

فهم وترجمة مختلف Col gall‏ الكتابة /الشفهية لردها على شكل حصيلة. 

التفاعل كمتلقي أو مذتج لمختلف مستويات المعلومة (كلمةء Alea‏ خطاب» نصء حوار مباشر). 

gii‏ حوار كتابي /شفوي(نصء جملةء فقرة» حوار مباشر...)يأخذ بعين الاعتبار التناقضات المرتبطة 
بالحالة التواصاية والرهانات المسطرة (التداخلات الاجتماعية»اختلاف الرأي والإقناع....). 

تعيقة à jlesll‏ © والتشلر فقول تسب التتاقكات الاجتجاصية و CS) SN Lil‏ 


تحسن الأداء والحلول للإثكاليات المقتر<ة بالتواصل(استعمال اللغة (Z)‏ 


9 أ وزارة التربية و التكوين التونسية e‏ إعداد عا ى العيداني وآخرون » مرجع acids‏ 35/30/29/23. 
4 وزارة التربية الوطنية » إعداد أحمد «ga il‏ مرجع «it‏ ص 34. 
i‏ وزارة التربية الوطذية » Alu‏ موعدك التربوي» مرجع سابق» العدد 17 2005.ص 17 


- Ministère de l'éducation nationale ; commission nationale des programmes , curriculum de français ;3™° année secondaire tous les 


Fi Alice Marcotte , Ibid ; P12/13. 
° - Alice Marcotte, Ibid., P 78/79. 
filières ; 2007, P 12/13 . ( www.oasisfle.com)( 27/06/2011) 


7 


- Alice Marcotte , Ibid ; P12/13. 
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+ 


MONS 
على الرغم من التداخل وتعدد المشاريع (مشروع القسم» مشروع المؤسسةءالمشروع البيداغوجي»‎ 
عنصرا مشاركا‎ aliall بيداغوجية المشروع...)» اكن كلها تعمل على تفعيل العمل التربوي بتطبيقه وجعل‎ 
وفاعلا. فعلى القائمين(الهيئة الإدارية و البيداغوجية الأواياء..)على العملية التعليمية /التعلمية(التربوية)توفير‎ 
والانحرافات التي يمكن أن تحصل عند تطبيق‎ CAN الوسائل والإمكانيات للأستاذ والمتعلم؛ والتفطن‎ 
العمل التربوي ذو معذى يصل إلى الذتائج المسطرة؛ ومن‎ Aga بيداغوجية المشروع والتقايل منها أكي يكون من‎ 
بتنويع سبل التعليم والتعلم » فبقدر ما المتعلم هو مركز العملية التعليمية / التعلمية في هذه‎ agi جهة أخرى‎ 
على بلوغ‎ Sada أن يحرص‎ (ebia ad yal دوره‎ iki بقدر ما يجب على الأستاذ (حتى بَغد‎ e البيداغوجية‎ 
الأهداف المسطرة؛ ويجد طرق التفاوض الفعالة مع اأتلاميذ ويحسن استثارة و إدخال إشكاليات مؤطرة يتدناها‎ 


المتعلم» التمكن من اأكفاءات اللازمة clall‏ ومواجهة الصعوبات المدرسية والحياتية | 
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تمهيد: 

يتناول هذا الفصل الخطوات والإجراءات العملية المستخدمة في جمع وتحايل بيانات Aud yall‏ من حيث 
المنهج »المجال المكاذي وألزمانيء مجتمع الدراسة وعينة البحث (طرق co lial‏ الأدوات المستخدمة في جمع 
المعطيات» طرق بنائهاء ثم الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحليل النتائج)» ويتناول كذاك الدراسة 
الاستكشافية وطرق اختيارها واستجابات أفراد عينتهاء وتناولها بالتحايل ومقارنتها بالجانب النظري للبحث . 
1- منهج الدراسة : 

يتم اختيار منهج الدراسة وفق اعتبارات معينة كطبيعة الموضوع المراد Aula‏ الهدف من «ail‏ 
نوعية البيانات والمعلومات التي يجمعها الباحث عن Cua te gage‏ يعمل على تحليلها وتفسيرها Ju sill‏ 
إلى التعميمات المناسية. 

Lel s‏ كانت طبيعة الموضوع المدروس في JB‏ الميدان التربوي والتعليمية الذي يهدف إلى تقييم اكتساب 
الكفاءات ادي تلاميذ القسم النهائي (الثالثة تانوي)في المشروع الإدماجي - اللغة الفرنسية ذموذجا e-‏ ارتأينا 
إلى الاستعانة بالمنهج الوصفي التحليليء هذا اما يتحراه من دقة في تصوير وقائع الظواهر الاجتماعية 
والنفسية» ويساهم في تمكين العلوم التربوية والاجتماعية من التحقق من صدق ما يتوافر فيها من أفكار 
ونظريات» وما يروج فيها هن أراء و أقوال. 

فالمنهج الوصذي التحليلي هو: " الطريقة لوصف الظاهرة المدروسة وتطويرها كميا عن طريق جمع 
اوداك Aide‏ عن AIG‏ تفه فيليا و dual pall gels)‏ اة C2) n‏ 

ويعتبر البحث الوصفي أحد الأشكال الدحوث الشائعة المتعلقة بالمجالات الإنسانية» نتيجة صعوبة 
استخدام الأساليب الأخرى خاصة الأسلوب الأتجريدي» حيث أنه نقوم بااتحايل والتفسير العلمي لوصف الظاهرة 
أو مشكلة محددة وتصويرها كميا عن طريق aoa‏ بيانات ومعلومات مقذنة عن الظاهرة أو المشكلة المدروسة 
يهدف إلى فهمها في الحاضر من أجل توجيه المستقبل. )2( 

ويعرف المنهج الوصفي في مجال التربية والتعليم أنه: " كل استقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر 
التعليمية أو النفسية كما هي قائمة في اأحاضر بقصد تشخيصها و كشف جوانبها و تحديد العلاقات بين 
عناصرها أو بينها وبين ظواهر تعليمية أو نفسية أو اجتماعية أخرى " )3( 

ويذبغي التأكيد أن مجرد وصف ما حدث أو ما هو كائن لا يشكل جوهر عملية البحث الوصفيء وعلى 
الرغم من أن جمع البيانات ووصف الظروف تعتبر خطوات ضرورية في البحث العلمي؛ إلا أن عملية البحث 
لا تكتمل حتى تنظم هذه البيانات وتحلل و تستخرج منها الاستنتاجات ذات الدلالة.(4 ) والبحث الوصفي هو 
بحث عن أوصاف دقيقة وأشياء وعمايات وأشخاصء كما أنه لا يقف sic‏ حدود وصف الظاهرة موضوع 


- أ jac‏ بودوشس و محمد مدمود الدذينات ds di galia‏ العلمي و طرق إعداد البدوث» د المطبوعات اأجامعية )995 1(« ص 130. 


cyan -? 5‏ محمد galia i pala‏ البحث فى التربية و Quill ale‏ » دار المسيرة » عمان (الأردن) x‏ 2002)2(« ص 953/352 
الزوڊعي و galia 2 aliali‏ البحث à‏ ى التربية » مطبعة العا أذي »> ڊغداد »> 1974« ص 51. 
aes 5‏ رابح» galia‏ البحث في ي علوم التربية وع الذفس» المؤسسة الوطذية IST‏ )1984(« ص 130. 
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البحث. بل يذهب إلى أدعد من ذاك «aad‏ يفسرء يقارن ويقيم هذا لاتوصل إلى تعميمات ذات معذى يزيد بها 
رطاف Ld jus‏ عن تلك الام )1( 
ولأن الدراسة تهدف أساسا إلى تقييم لأكفاءات المكتسبة اتلاميذ القسم النهائي عند انجازهم المشروع 
الإدماجي في dale‏ اللغة الفرنسية» فقد اعتمدنا استخدام أسلوب من أساليب المنهج الوصفي وهو أسلوب تحليل 
المحتوى. 
2- ددود الدراسة = 
1-2 المجال rgia ji‏ 
انطلاقا من التصريح بالقيام بالتربص GB‏ الباحث المرخص ابتداءا من يوم2011/02/20م: 
وامتدت الدراسة الميدانية إلى غاية نهاية aus gall‏ الدراسي وبالضبط قبل موعد إجراء امتحانات الفصل الأخير 
(الثالث البكالوريا التجريبية-)بأسبوع . 
2-2- المجال المكاني: 
إن Was‏ يدور حول دراسة تقييمية لأكفاءات المكتسبة لتلاميذ القسم النهائى أثناء انجازهم المشروع 
الإدماجي في إطار بيداغوجية المشروع. البيداغوجيا المتبناة في الإصلاح التربوي الجزائري الأخير انطلاقا 
من 2003 والمطبق على مستوى الطور الثانوى موسم 2005 (الذي يتمحور حول مقاربة الكفاءات) . 
واقد تم الاذتيار (مديرية التربية - ولاية Aie‏ كون الطالب الباحث لمذكرة الماجستير مسجل بولاية 
asic‏ (الترخيص بإجراء التطبيق الميداني)واقرب المؤسسات المعذية» وكذا عامل الوقت لإعداد المذكرة 
والارتباط بمجتمع الدراسة الذي سيكون متفرغا للتحضير لامتحان شهادة البكالوريا نهاية aus gall‏ الدراسي . 
وقد تم التطبيق الميداني على مستوى المؤسسات التربوية العمومية - ولاية عنابه- pu gall‏ 2010/ 2011م. 
كانت الدراسة الميدانية على مرحاتين» المرحلة الأواى تتمثل في الدراسة الاستطلاعية والتي تمت على 
مستوى ثانويتي: بيار و ماري كورء و ذاذوية القديس ساذت أوغستان . 
و المرحلة الثانية كان فيها التطبيق النهائي(الدراسة الأساسية) لأداة البحث المتمثلة في استمارة 
موجهة أتلاميذ القسم النهائي شعب أدبية في كل من الثانويات التالية : 
- ذاذوية المقاومة . 
- ثانوية عمارة العسكري. 
- ثاذوية زيغود يوسف . 
وعد توزيع الاستمارات» كان أخر يوم لتسلمها هو 20/ماي/ 2011م. أي أن الدراسة الميدانية كانت في 


مدة تتراوح = ذلاذة أشهر. 


"= بن عقياة كمال» مرجع «ia‏ دن 178. 
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3- مجتمع الدراسة: 
نظرا لكون موضوع البحث أو الدراسة يدور حول دراسة تقييمية للكفاءات المكتسبة لتلاميذ القسم 
النهائي des)‏ انجازهم للمشروع الإدماجي-البحث الميداني-)- من وجهة نظرهم في إطار بيداغوجية المشروع 
iriall‏ في الإصلاح التربوي الأخير وباختيار اللغة الفرنسية نموذجا. ومجتمع الدراسة المحدد وفق هذه 
المتغيرات هو أقسام النهائي وبالضبط تخصص الآداب و الفلسفة كون اللغة الفرنسية فيه ذات معامل مهم 
وبالتالي التلاميذ يكون اهتمامهم بها أحسن من التخصصات الأخرى . 
ذنعنى بمجتمع البحث: جميع المفردات الظاهرة التي يقوم بدراستها الباحث؛ وفي واقع الأمر إن دراسة 
مجتمع البحث الأصاي كله يتطلب وقتا My gh‏ وجهدا lili‏ و تكاليف مادية مرتفعة. ويكفي أن يختار الباحث 
عينة ممثلة لمجتمع البحث بحيث تحقق أهداف البحث وتساعده على إنجاز aiaga‏ )1( 
والمجتمع الأصاي هو المجتمع الحقيقي الذي يود الباحث بالفعل أن يعمم gle‏ وهذا المجتمع gul‏ ¢ الحظ 
نادرا ما يكون متاحا الباحث. Lol‏ المجتمع المتاح الذي يكون الباحث قادرا على تعميم نتائجه عليه بالفعل 
فيسمى بالمجتمع المتاح iad‏ الأول الاختيار النموذجي لاباحث والذانى اختياره الواقعى الدتاح )2( 
1-3 خصائص مجتمع الدراسة: 
قبل المرور إلى عملية تحديد العينة يجب تحديد المجتمع الأصاي الدراسة تحديدا واضحا ودقيقاء وما 
العدد المناسب العينة من أفراد حتى تتناسب والهذهج المتبع. وفي دراستنا هذه iai‏ خصائص المجتمع في : 
- تلاميذ القسم النهائي . 
- التلاميذ النظاميين (المتهدرسين) في Cla gil‏ ولاية عنابة. 
- تلاميذ تخصص الآداب والفلسفة. 
Sale -‏ اللغة الفرنسية نموذجا. 
وبالنظر إلى الجدول المبين اتوزيع أفراد المجتمع في كل ثانوية من الثانويات الخمسة:( 3 يمكن توزيع 
خصائص المجتمع كالتالي : 
- العدد الإجمالي للتلاميذ JS]‏ التخصصات على مستوى ولاية عنابة : 7061. (AYYL)‏ 
- عدد تلاميذ تخصص الآداب والفلسفة : 1737 issis‏ تقارب 24,59 90 . 
- عدد الأفواج (الأقسام) الإجمالي: 273. 
- عدد أفواج الآداب والفلسفة 58. بنسبة 21,24 90 . 
2-3- اختيار العينة: 
يعتبر اختيار الباحت العينة من الخطوات و المراحل الهامة Canal‏ ويقوم الباحت Bale‏ بتحديد جمهور 
dis;‏ حسب الموضوع أو الظاهرة. أو المشكلة التي يذتارها. ولما كانت المجتمعات الدراسية كبيرة الحجم في 


صلاح مراد و فوزية هادي» طرائق اأبحث العلمي 3 دار اأكذاب الحديث (الجزائر_-درارية)» 2002« ص 112. 
5 انظر في الملادق» جدول تعداد ذاذويات وتلاميذ الطور الذانوي AY gl‏ عنابة. 
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الغالب» فإنه لا يمكن لباحث واحد أن يقوم بدراسة الظاهرة أو الحدث في ذلك المجتمع منفرداء وإنما lah‏ 
لاختيار عيذته الدراسية من ذاك المجتمع بحيث تمتله تمثيلا صادةا. ۳ و البحث بالعينة يساعد في دراسة 
مجتمع عدد أفراده كبير» وهذا عند استحالة دراسة المجتمع AIS‏ فحصر الدراسة في عدد قليل ذسبيا يمكن 
الباحث من ges‏ عدد أكبر من البيانات وأكثر تفصيلا. (2) 

و يشير الباحثون إلى أن <جم العينة يتوقف على: الغرض من البحثء مدى تباين الظواهر المختلفة في 
قطاءات مجتمع Gall‏ درجة التكاليف. درجة الدقة المطلوبة في البحث. وعلى الرغم من هذه الشروط التي 
الباحثون في تحديد aaa‏ العينةء إلا أنهم al‏ يضعوا lime las‏ على أساس علمي أو إحصائي يحدد الحجم 
المناسب 87( ولا توجد طريقة جيدة و شاملة أو عالمية في اختيار العينة» فالاختوار يخضع لأسئلة البحث )£( 
3-3- عينة البحث: 

ذظرا لكون العيذة تتبع مجتمع الدراسة من حيث: الخصائص المتجاذسة والعددء فباعتبار عدد تلاميذ 
تخصص الآداب والفلسفة )1737( مجتمعا كليا فإن العينة تكون بنسدة )10 %( أي ما يقارب 74 1فردا. 
هذا ويقترح عدد من المنظرين أن يكون أفراد العينة الدراسية حسب gi‏ & المنهج: 
- الدراسات الارتباطية : 30 فردا على الأقل. 
- دراسات الفروق: 30 فردا على الأقل. 
- الدراسات التجريبية: 15 فردا لكل de gaza‏ (الضابطة و التجريبية)» و كلما زاد عدد أفراد العينة كلما 
كان أكثر صدةا في النتائج . 
- الدراسات الوصفية: * %20 من الأفراد لمجتمع صغير نسبيا (بضع مئات). 
* %10 لمجتمع كدير (بضع آلاف). 
* 5 % لمجتمع كبير ha‏ (عشرات الآلاف) )3( 

و لقد تم اختيار العينة بالطريقة القصدية. 

Gus‏ تعتبر العينة القصدية من الطرق اللاحتمالية أين يقوم ااباحث باختيار مفردات العينة حسب سمات 
محددة ويستبعد من لا تتوافر فيهم هذه اأسمات» وفي هذا اأنوع من العينات يكون الباحث على ola ale‏ العينة 


القصدية ai y‏ المجتمع الذي تسحب dia‏ تمثيلا صادقاء ai teslo‏ فقط شريحة محددة أو مجموعة محددة 


من هذا ١‏ لمجتمع ) 6( 


أ- سامي محمد seal‏ مرجع سابقءط 2002(2) ص 247. 
ce‏ رشيد زرواتي » تدريبات عى منهجية Cos all‏ العلممي E‏ العلوم الاجتماعية »دار هومة باندة (الجزائر)» )2004(« ص 126. 
as‏ سامي محمد مأدمءالمرجع اأسابق» ص 252 


0 André Pierre contandandrio poulos , Savoir préparer une recherche : la définir la structurer la financer ; La presse de l’université 
de Montréal , Québec , 1990, P 61. 


5 محمد بوعلاق» الموجه في الإحصاء الوصذي والاستدلالي في اأعأوم النفسية و الاجتماعية و التربوية ‘ دار الأمل (Ai)‏ ‘ )2009(« ص 24 . 
$ عبد اأرحمن بدوي» Conall galia‏ وكذابة المشروع المقترح للبحث» مركز تطوير الدراسات العليا واأبحوث» كلية الهندسة € القاهرة 2007« ص40. 
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وهذا Le‏ يتوافق مع دراستنا حيث ied‏ باستدعاد تلاميذ المستويين الأولى والثانية ثانوي» وكذا تلاميذ الأقسام 
العلمية والتقنية agi gS‏ لا يعتءدون على بيداغوجية المشروع في اللغة الفرنسية لأنها مادة فرعية وليست أساسية 
بالنسبة tagl‏ على عكس تلاميذ السنة الثالثة آداب وفلسفة الذين اختاروا اللغة الفرنسية لغة أجذبية أولى ذات 


المعامل )03( و وقع الاختيار على المؤسسات التربوية التالية : 
اأذاذويات عدد الأفراد النسبة 
ثاذوية القديس ساذت أوغستان 36 2:07 % 
ثانوية بيار و مارى كوي 38 2:18 % 
ذانوية المقاومة 75 4:31 % 
ثانوية عمارة العسكري 60 2:88 % 
Ag gil‏ زيغود يوسدف 51 2:88 % 
المجدوع 260 %14:96 


جدول رقم )07( die‏ توزيع أفراد العينة. 
نسبة العينة من المجتمع الكلي (1737) تلميذ آداب وفلسفة حوالي )%15( وتم اختيار الثانويتين 

الأوايتين لإجراء الدراسة الاستطلاعيةء و البقية تم إجراء التطبيق النهائي فيها بتعداد تلاميذ 186 تلميذ الذي 
Jia‏ نسبة %1070 . 
4 أدوات الدراسة الميدانية: 

أكل منهج أدواته التي تتماشى و خصائصه. و دإتباعنا للمنهج الوصفي التحليليء ذإن أنسب الأدوات 
له هي:إجراء استجوابات قائمة على أسئلة مفتوحة و تشكيل استبيان نهائي ذو أسئلة متعددة الاختيارات يستنبط 
of giaa‏ من المعطيات الميداذية المتحصل عنها انطلاقا من استخدام تقذية تحليل المحتوى. 
1-4- أسأوب Julad‏ المدتوى: 

أقد تعددت آراء اأباحثين حول ماهية تحايل المدتوى وكثر الجدل حولهاء فمنهم من ode‏ منهجا من 
مناهج البحث ومنهم من ode‏ أداة من الأدوات المستخدمة في المنهج gia sll‏ وعذه بعضهم الآخر أسلوبا 
يهدف إلى الوصف Le sus gall‏ المنظم» "MOST‏ تحليل المحتوى ليس منهجا علميا و إذما هو lai‏ لها في كل 
منهج gale‏ موقع ." )4( فنجد كل من ربحی هصطفى عليان و عثمان محمد غذيم يريان أن +" أسلوب 
تحايل المحتوى من أساليب المنهج الوصفيء ويقوم على وصف abia‏ ودقيق لمحتوى نصوص مكتوبة أو 
مسموعة من خلال تحديد موضوع اأدراسةء هدفها و تعريف مجتمع الدراسة. ويشترط في ie‏ هذا الأسلوب 
عدم تحيز الباحث في اختيار النصوص المراد تحليلها بحيث تكون Aten‏ بشكل موضوعي لمجتمع الدراسة 


الذي تمثلدك) وعرّفه ":B.Berlson‏ أنه sai‏ أساليب البحث العلمي يهدف إلى الوصف الموضوعي المنظم 


.41 vas (1 987 العلوم الإنساذية :مفهومةه أسسه استخدامه؛ دار الفكر العربي(القاهرة)»(‎ gi «sis al تحايل‎ ask ENS a 
ربدي مصطفى عليان و عثمان محمد غنيم » أساليب البحث العلمي الأسس النظرية والتطبيق العملي « ط1 2004 دار صفاء لأنشر (عمان) الأردن»‎ 2 
.49/48 ص‎ 
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والكني للمضدون stat AN‏ دن ad pies LS 0 EN alge‏ التعرف oia‏ 
الأساسية التي تتكون منها المادة العلمية التي يتم تحليلها " (2) Li‏ عبد الحميد محمود فيؤكد على أن تحليل 
المحتوى هو:" عماية تستهدف إدراك الأشياء والظواهر بوضوح من خلال عزل عناصرها عن بعضها 
البعض» ومعرفة خصائص أو سمات هذه العناصرء وطبيعة العلاقات التي تقوم بينهاء وهذه هي الفكرة العامة 
لعماية التحليل مهما اختلفت الأساليب والوسائل أو تطورت بتطور المعارف والعلوم ." (3) وخلاةا لتقنيات 
التحليل الأخرى والتي تأخذ اأمحتوى في مجمله اتفسير بناءه على معطيات مسبقةء ذإن lai‏ المحتوى يعتمد 
أساسًا على ái jai‏ ذاك المضمون وتحليله بناء على جرد أهم الوحدات التي Jai‏ عليها؛ ثم تفسيرها في 
سياقها لتحديد مفهومها واتجاهها ودرجة ارتباطها بللدياق الكلي للموضوع. £ و:"وحدة التحليل هي مقطع 
د من Aly‏ أو ele sans‏ الراشاتل دا انس Gi les‏ )2( كن انات أن 
يستعمل أكثر من وحدة في ins‏ واحد و ذلك حسب الذئات التي يختارها للإجابة عن إشكاليته." و قد قام 


يوسف tas‏ بتقسيم الفثئات إلى قسمين (الشكل والمضهون) ذكانت كااتالي: aussi‏ الوحدات دين JSG)‏ 


6 
والمضمون: )8( 
وددات الشكل وددات الموضهون 
اللقطة , الكلمة/ العبارة. 
المقطع. الجملة, الأكرة. 
الزمن . الفقرة/ الموضوع. 


الجدول رقم )08( Sia:‏ تقديم وحدات التحايل بين الشكل والموضمون. 

وفي دراستنا هذه سنتطرق لأساوب تحليل المحتوى كأسلوب من أساليب المنهج الوصذيء وكذا سنعتبره 
أداة من الأدوات المستعملة في هذه الدراسة. وسنستعمل وحدات المضمون التي نستثني منها وحدة الكلمة فقط 
وهذاك من يقسم تدليل المحتوى إلى وحدة الكلمة ووحدة الفكرة أوالسياق» وفي هذا التقسيم سذأخذ بوحدة الفكرة 
والسياق فنجد أن : 
1-1-4- و حدة العبارة : هي أكبر من الكلمة من الناحية السيمنطيقية وقد تكون كامة أو مجموءة كامات تأخذ 
شكل متكامل لإعطاء معذى معين مثل (العالم التالث» الدول Ags yall‏ العفو الشامل ...)ء الهدف منها البحث عن 
اتجاه القائم بالاتصال إزاء قضية من القضايا (Z)‏ 


وتم استعمالها اتحليل إستجابات التلاميذ على الأسئلة الاستطلاعية ذات الأسئلة المفتوحة . 


he Roger Mucheilli, l'analyse de contenu des documents et des communications: connaissance des problèmes, (7eme éditions ; paris: 
E.S.F éditeur,(1991), p.14. 

8 زيد الهويدي» مهارات الندريس الفعال 3 Cull‏ :دار اأكذاب الجامعي ‘ ط2002(1)» ص 5 . 

- عبد اأحميد محمودء تدليل المحنوى ذي بحوث الإعلام» اأجزائر» ديوان Cie shall‏ الجامعية»1989: ص 13. 
2 يوسف تمارء Cais‏ المحتوى للدباحثين و الطابة الجامعيين» طاكدسيج كوم Gilad jal‏ و phil‏ و (aa sil‏ الطبعة الأولى(2007 )»> ص 83. 
-Jean de bonville, L' Analyse de contenu des médias, Bruxelles : De Boeck université, 2000 , P 120.‏ 
أ يوسف تمارء المرجع السابق» ص 92. 
J‏ بوسف تمار» ذفس caa jall‏ ص 85. 
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2-1-4- وحدة الجملة : تتحدد الجملة من الناحية السيمنطيقية برموز تشير إلى بدايتها ونهايتهاء كالفاصلة 
والنقطة من ناحية وبأوصاف كالفعل والفاعل والمفعول به والنعت و حروف الجر؛ وهي تختلف في دناءها من 
dal‏ إلى أخرى حسب القواعد المتعارف عليها في كل منها. وفي حالة استعمالها في تحليل المحتوى JB‏ 
Gall‏ يأخذ بعين الاعتبار تاك acl ill‏ لحساب اأجمل الدالة التي تساعده على إعطاء أبعاد مفيدة لحل 
إشكاليته» من Aga‏ ولمعرفة عددها واتجاهها من جهة أخرىء كأن يقول أن المحتوى يدتوي على 120 جملة 
ذات البناء الفلاني و75 جملة من ذات البناء الفلاني أو130جملة في معنى الفلاني و250 من معذى 
(D. pui‏ 
3-1-4- وحدة الفكرة: ليس الذكرة حدود إلا تلك التي يحملها معناها فقد تكون عبارة أو جملةء وقد تمتد على 
طول الفقرة و قد يكون US‏ المدتوى عبارة عن ذكرة واحدة . وعلى هذا يذبغي على الباحث الذي يذتارها 
كوحدة لتحليل مضمون معين الحرص على تحديدها بدقة متناهية )62 و وحدة السياق أو الفكرة هي الفقرة 
أومجموع الفقرات التي يقوم الباحث بدراستها للتعرف على وحدات التسجيل أو العد والقيام باستخراجها من 
النصء وتمثل وحدة الفكرة أكبر وأهم وحدات تحايل المضهون وأكثرهم استعمالا. ويحدد بولسون وحدة الفكرة 
"leis‏ عبارة عن iña 5 Si‏ حول موضوع معين تتضمنها جملة أو عبارة مختصرة محددة تشمل مجموعة 
من الأفكار التي يدور حولها التحليل " (3) 

اعتمدنا في الدراسة على: وحدة الفكرة و السياق أو (وحدة العبارة الجملة و الفكرة)ء كون الهدف مذها 
رصد العبارات والأفكار التي تتضمنها استجابات التلاميذ على أسئلة الاستمارات التي تقدم له؛ فالاستمارة 
الأولى ذات أسئلة مفتوحة على شكل استجواب والذانية هي ذات أسئلة متعددة الاختيارات . 
4-1-4 التحليل الكمي و الكيفي 
-التحذيل الكمي: والمقصود به"عرض المحتوى بطريقة منظمة تترجم فيها ظواهر المحتوى والبيانات الوصفية 
فيه إلى أرقام يقدمها الباحث في شكل جداول تساعده في المعالجة الإحصائية للبيانات"7 4 ) وهذا يعني ترجمة 
المحتوى إلى أرقام و إحصائيات أما: 
-التحذيل اأكيفي: يكمن في " وصف مميزات و خصوصيات محددة أمختلف العناصر المتجمعة في كل aliil‏ 
المنبعثة من المعنى الكمي " ( 3 ) أي هنا التحليل الكيفي يعتمد على تفسير الأرقام وهو: "كأسلوب منهجي 
مطلب ضروري من هطالب البحث لأنه يحقق الارتباط الفكري اتصور الباحت والنتائج العملية التحليلية وهو 


85 ص‎ + gs all نفس‎ efai أ پوسف‎ 
.86 يوسدف تمارء نفس المرجع + ص‎ + 
.59/58 الشركة الوطنية لأطباءة والذشر.المغرب (1993)ءص‎ ein all المضمون ومنهجية‎ Chiat أحمد أوزي»‎ - 
.145 ص‎ (1987) dull المرجع‎ ab gad -4 
° René L'écuyer, PH, D, Méthodologie de l'analyse développement de contenu méthode G.P.S et concept de soi, Canada : (presses 
de l'université du Québec), (1990), P 107. 
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يهتم بالمعاذي الكامنة في المحتوى." 1 كما يمكن في تحليل المحتوى استعمال التحايل الكمي فقط أو التحليل 
الكيفي ذقط أو يمكن استعمال الطريقتين معاء و في Las‏ هذا استعملنا الطريقتين معا. 
2-4 الأساليب الإحصائية المطبقة: يهدف استعمال أدوات المعالجة الإحصائية في التوصل إلى مؤشرات 
كمية» التي تساعد الباحث في تحايل و إصدار الحكم على معطيات و نتائج الدراسة الميدانية. و نظرا للمنهج 
المتبع(تحايل المحتوى) والفرضيات المطروحة اقتصرت تقذيات المعالجة الإحصائية على ما يلي: 
1-24- المتوسط الحسابي: (2 ) هو مجموع قيم المتغير مقدوما على عدد dad‏ فهو معلومة رقمية تتجمع 
حولها سلسلة من القيم» يمكن من خلالها الدكم على بقية ad‏ المجموعة؛ يءتمد في حسابه على جميع القيم» وهو 
نقطة اتزان المشاهدات» يتأثر بالقيم المتطرفة. يرمز له بدرف: ( X‏ ) ولحساب hu gia‏ مجموءة من القيم 
à gii e(X4+X2+... +Xn)‏ بحساب مجموعها و danii‏ على عددها » أي أنه يذبغي تطبيق الصيغة التالية : 

506102 mage =X 

= . مجموع القيم‎ =P 

. el عدد‎ =n 
: النسب المذوية‎ 2-2-4 

وهي عملية تحويل Gt! Sil‏ إلى النسب المئوية و القاعدة تتمثل في ضرب العدد المجهول GX)‏ 
العدد 100» ثم قسمة الحاصل على المجموع الكلي at! Sil‏ والقاعدة كالتالي: 

100 اأتكرارات×‎ sac 


اأنسدة 4g all‏ - , 
عدد تكرارات العينة الكلي. 
3-4- الاستبيان: 

يعتبر الاستبيان(الاستمارة) أداة ملائمة للحصول على معلومات و ديانات و Gilda‏ مرتبطة بواقع معين» 
وللاستبيان أهمية كبيرة في asa‏ البيانات اللازمة لاختبار الفرضيات في البدوث التربوية والاجتماعية 
والنفسية»ء يستخدم في دراسة الكثير من المهن والاتجاهات وأنواع النشاطات المختلفة» فجمع البيانات 
والمعلومات عن إدراك الأفراد. اتجاهاتهم» عقائدهم» cagl gia‏ قيمهم» مواقفهم» cagail so‏ مشاعرهم» خططهم 
للمستقبل» ساوكهم الحاضر والماضي وغير ذلك؛ كلها أمور تتطلب دراستها استخدام الاستديان للحصول على 
معلومات كافية ودقيقة. وهو أداة لجمع البيانات المتعلقة بموضوع ins‏ محدد عن طريق استمارة يجري 


تعبئتها من قبل المستجيب )3( 


أ- عبد الحميد محمودء مرجع سابق )1989( ص 239. 
5 محمد بوعلاق»»رجع سابق )2009( ص 42/41 . 
galu 3‏ محمل pala‏ »مرجع Balas‏ ص 287/286. 
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والاستديان anii‏ حسب طبيعة الأسئلة والأجوبة المتوقءة إلى أربع أنواع: المغلق» المغلق/المفتوح. 
المغلق متعدد الاختيارات» المصور والمفتوح. وفي دراستنا هذه انتهجنا الام تبيان القائم علي الأمئلة 
المتعددة الاختيارات. 

1-2-4- طريقة بناء استبيان الدراسة: 

لغرض بناء الاستديان su bo yall‏ ارتأينا إجراء استجوابات ذات Aliah‏ مذتوحة مع عينة buaa‏ 
مستخلصة من مجتمع دراستنا. 

و أقد تبذينا هذا المسعى حتى نجعل من الأسئلة المدرجة على مستوى وسيلة lias‏ نابعة من معطيات 
ميدانية. وقد أجرينا هذه الاستجوابات مع 42 تلميذا. وقد تم اختيار هذه العينة بطريقة قصدية بحيث أخدنا 22 
تلهيذ من ثانوية سان أوغستان و 22 تلميذ من ثانوية بيار و ماري كوري. 

ود قد a‏ ويك aa‏ حون CL) NaN‏ 
1) ماذا يعني حسب رأيك الخاص المشروع الإدماجي ؟ 

2( لماذا تم إدخال المشروع الإدماجي في عملية تعليم اللغة الفرنسية ؟ 

3( هل ترى ضرورة في استخدام المشروع الإدماجي في عملية تعلم اللغة الفرنسية ؟ و لماذا؟ 

Le (4‏ هي جملة النشاطات والأعمال التي يقوم بها التلميذ sic‏ انجازه للمشروع الإدماجي للغة الفرنسية؟ 

5( هل انجاز المشروع الإدماجي يساهم في تحسين مستواك في مجال اللغة الفرنسية € لماذا؟ 

6( ماذا تكتسب عند انجازك المشروع الإدماجي الخاص باالغة الفرنسية ؟ 

7( ماذا استفدت من الناحية العقلية عند انجازك للمشروع الإدماجي الخاص باللغة الفرنسية ؟ 

8( ماذا استفدت من الناحية النفسية عند انجازه للمشروع الإدماجي الخاص باللغة الفرنسية ؟ 

9( ماذا استفدت من الناحية الاجتماعية عند اذجازه للمشروع الإدماجي الخاص باللغة الفرنسية ؟ 

10( ماذا استفدت من الناحية اللغوية عند انجازه للمشروع الإدماجي الخاص باللغة الفرنسية ؟ 

11( ما هي الآثار أو الانعكاسات التي يحدثها انجاز المشروع الإدماجي على العلاقة بين الأستاذ و التلميذ ؟ 
12( ما هي الآثار أو الانعكاسات التي يحدثها انجاز المشروع الإدماجي على علاقة التلميذ مع زملاءه ؟ 
13( ما هي المهارات العملية التي يستطيع أن يكتسبها التلميذ عند انجازه للمشروع الادماجي ؟ 

Le (14‏ هي القدرات الذاتية أو الفردية التي تكتسبها أثناء انجازك المشروع الإدماجي ؟ 

15( ما هي القدرات الجماعية التي تكتسبها أثناء انجازك للمشروع الإدماجي ؟ 

16( ما هي القدرات التنظيمية التي تكتسبها أثناء انجازك المشروع الإدماجي ؟ 

7) ما هي النقائص التي ترتبط بهذا النشاط التربوي المسمى بالمشروع الادماجي؟ 

18( هل الاكتسابات التي يجنيها التلميذ أثناء انجازه للمشروع الإدماجي هي أحسن من تلك التي يقتفيها 
(يتحصل عليها) في الوضعيات التربوية العادية ؟ لماذا؟ 


sai الاستجوابات الاستكشافية قبل ودعد‎ 4 Yul أنظر في الملادق‎ A 
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Le (19‏ هي الاجراءات التي يتعين اتباءها حتى daai‏ من عملية انجاز المشروع الادماجي تعود بفاءدة أكثر 
على التلاميذ ؟ 

و انطلاقا من هذه الاسئلة lied‏ باستجواب أولي لعينة من اأتلاميذ e‏ وبتحليل استجاباتهم الحرة» وقمنا 
باستخلاص الأسئلة وعباراتها الاختيارية للاستبيان الذي Gabe‏ في الأخير على العينة الأساسية اأدراسة. 
5 نتائج تدايل الاستجوابات: 

أمعالجة محتويات الاستجوابات التي أجريناه مع العينة المصغرة [اتلاميذ استعملنا تقذية تحليل المحتوى 
و التي مكنتنا من استخلاص الفئات التالية: 
dial -‏ الأولى,: مذهوم المشروع الإدمادى. 


فئة مفهوم المشروع الإدماجي A669‏ 
العدارة المعبرة عذها عدد تكرارها 


انجاز بحوث مكتبية . %18:42 
القيام ببحوث و تجارب ميدانية. %13:15 
حوصلة أأدروس. %10:52 

فى البحث جماعيا. %5:26 


%3:94 


2-3 ويس وس وك a‏ 
ديم صور TTT‏ 
تكوين مه =F‏ جديدة. 
للحصول على اانقاط . 94 .%3 
بحث (ame‏ فى موضوع ما . %263 
بحث فيه (ONS‏ %2:63 
إنشاء Cie glee‏ خاصة. %2:63 
استثمار للمعلومات. %2:63 


إدماج anal gall‏ %2:63 
توسيع للافكار. %2۰63 
انجاز لليحث كل نهاية ملف(محور). %263 
واجب منزلي . %263 
اأمجهوع %100 


جدول رقم(09)يمثل استجابات التلاميذ حول مفهوم المثروع الإدماجي. 
نلاحظ في الجدول رقم(09) أن التلاميذ لا يتفقون حول مفهوم daly‏ !لمشروع الإدماجي فالجاذب 
المكتبي في المشاريع الإدماجية للغة الفرنسية هو الغالب بنسبة 18642 6% ويأتي الجاذب التطبيقي الميداني 
Aris‏ 4901315 وهو ما تؤكده وزارة التربية الوطذية في مفهومها "بيداغوجيا المشروع مبذية على ALA‏ 
عمل اتحقيق هدف مسطر مسبةاء وكثيرا ما تستعمل في التعليم التقذي لما يوفره من موضوعات انجازيه. غير 
أن المربين يرون أن هذه البيداغوجيا يمكن تطبيقها في أي مادة دراسية e‏ لأن المشروع قد يكون معرفيا cale)‏ 
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(Aa‏ > أو تقذيا (تحويل معارف gale‏ إلى تطبيقات تقذية مادية)" )1( ثم aah‏ اأجاذب الاندماجى و دوصلة 
الدروس دنسية 10652 6% ودنسية أقل Mila veil‏ ألأتشاركى الجماعى لأعضاء المشروع بنسبة 526 6% 


وهو ما تطرقت له الياحذة كاترين :Catherine‏ " بيداغوجية المشروع هي نوع أين الطفل يشترك بطريقة 
تعاقدية في إعداد معارفهء وكذا وسيلة العمل و برنامج النشاطات المرتكزة على احتياجات و مصالح الأطفالء 
ومصادر المحيط توظف Ha‏ ذعلي ." (2) و أن: "أهم ما يميز المشروع تمركزه حول مشكلة تعبر عن 
اهتمامات المتعلم وتعهد دأدائها... و كذا دمج المكتسبات بالنسبة للمتعلم الذي sing‏ معلوماته المستقاة من 
مصادر عدة." ( 3 ) وعلى المشروع الإدماجي مراعاة الارتباط بالكفاءات القاعدية المحددة في المنهاج 
والانسجام مع ميول واهتمامات المتعلمين (4) 

- الفئة الذاذية: فئة المكتسدات اللغوية المشروع الإدماجى. 

فئة المكتسبات اللغوية للمشروع الإدماجي 012:77/. 


العدارة المعبرة lgie‏ عدد تكرارها الذسبة المئوية 
تحسن وتحسين اللغة أكثر 20 3:79 1 % 
الاستفادة و تعلم كامات جديدة 14 %9۰65 
اكتساب و اتقان اللغة الفرنسية لدى التلميذ 12 %8:27 


bac luail‏ على ail‏ بسهولة er‏ اللغة 


المساعدة و التسهيل على تعلم اللغة 


انجاز Ra‏ أحسن alí‏ اللغة 


قواعد جديدة مفيدة 
التعود على اللغة 
دعم ialll‏ بمصطلحات جديدة 3 %41 
تحسين و اتقان قواعد اللغة %4:13 
المساعدة وتحسين التكلم و النطق اللغوي %344 
تصحيح المصطلحلت وتحسين المفردات %2۰75 
أتذمية المعارف åa gall)‏ %2:06 
اإظهار مهارات التلميذ االغوية الشفوية %2۰06 
إظهار مهارات التلميذ اللغوية الكتابية 
التعلم المعمق الغة %2:06 
تطوير اللغة %2:06 
لا يساهم في تحسين اللغة %2+06 
المجهوع %100 


ددول رقم(0 1)يمثل اس تجادات التلاميذ المكتسدبات اللغوية ha jai‏ بالموشذروع الإدماجي. 


أ وزارة التربية الوطنية » مجلة المربي » العدد3(يذاير /فبر اير 2005)»مرجع سابق» ص AZ‏ 

À -Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 67.‏ 
5 وزارة التربية الوطنية » المعهد الوطذي لمستخدمي التربية و تحسين مستواهم » مرجع سابق > ص16. 
By‏ وزارة التربية e Agile sll‏ إعداد أحمد اأزبيرء مرجع «bile‏ ص33. 
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نلاحظ في الجدول رقم(10) أن فئة المكتسبات اللغوية كانت أكبر الفذات تكرارا(145) بنسية 
7 عند استجابات التلاميذ للاستبيان الاستطلاعي ونجد syle‏ " تحسن اللغة بالاستعمال" بنسبة 
9 ''" اكتساب وإتقان اللغة الفرنسية " بنسبة 908.27, و"إثراء وتقوية الرصيد اللغوي" بنسبة 
8., وهو ما يؤكده علي ألعيداني وزملاءه في قوله : "بالمشروع الإدماجي يتمكن التلميذ من السيطرة 
على الأداة اللغوية و فهم آلياتها وإمكاذياتها التعديرية في مختلف الهقامات و الأوضاع ¢ و فهم الآخر باستعمال 
المتعاء CD eat‏ 
- الفئة )4505 ذئة المكتسيات المعرذية للمثروع الإدماجى: 


فئة المكتسبات المعرذية المرتبطة بالمشروع الإدماجي 79:36. 


العدارة المعبرة عذها عدد تكرارها اأذسبة المئوية 
المعلومات 28 %25 
البحث في الكتب و القواميس 14 %12:5 
كامات جديدة 10 %893 
معلومات جديدة 08 %714 
معانى أخرى 08 %7:14 
اكتساب المعلومات 07 6:25 


%4:46 


dale AS 


الاستعانة بالمكتسبات القبلية 03 %2:67 
البحث عن الموضوع 03 %2:67 
الاستفادة من البدوث العامية 02 %178 
ade des‏ 02 %1:78 
المشروع gual‏ لحب التعرف 02 %1:78 
الاستعانة ils‏ اأمدرسي 02 %1:78 
الاستعانة باأكتب الخارجية 02 %1۰78 
المطالعة 02 %178 

المجموع 112 %100 


جدول رقم(11)يمثل استجابات التلاميذ المكتسبات المعرفية المرتبطة بللمشروع الإدماجي. 

نلاحظ في الجدول رقم(11) أن في المكتسبات المعرفية:" اكتساب المعلومات "هي الاستجابة الغالدة 
بنسبة 9625 تليها :"عملية البحث في الكتب و القواميس." بنسبة %125 بعدها يأتي :"'اكتساب الكلمات 
الجديدة " بنسبة 968:93 والمعلومات الجديدة بنسدة %714 و كذا " اكتساب المعلومات" بنسبة 6:25„ 


أ وزارة الثربية و التكوين التونسية e‏ إعداد على ألعيداذي وآخرون »مرجع سابقءص 29. 
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وهو ما تؤكده وزارة التربية الوطنية في أن المشروع هو :" دمج المكتسبات بالنسبة للمتعلم الذي يجذد 
ie sie‏ المد م سور CATS‏ 
-الفئة الرادوة ٠‏ فئة المكتسبات الذهزية والعقاية المرتيطة ydialls‏ 9 © الإدمادى . 


فئة المكتسبات الذهذية والعقذية المرتبطة بالمشروع الإدماجي 4:66 


العبارة اأمعبرة عذها عدد تكرارها اأذسبة المئوية 
اكتشاف معارف جديدة 07 %1320 
اكير ai‏ 06 %11:32 
القدرة على الشرح 06 %1132 
Sy pul le 3 yall‏ 05 %943 
تحسين Lil Sl ii‏ 04 %754 
تنسيق ISIN‏ و المعلومات 04 54+ %7 
تنمية الأفكار 03 %5:66 
تطوير القدرات العقلية 03 %5.66 
استخراج المعلومات في البحث 03 566 % 
تطوير المستوى العقاي 02 43:77 
سرعة Agsaall‏ 02 %377 


انفتاح عقا 02 %3:77 
القدرة على الترجمة %377 


%100 


جدول رقم(12)يمتل استجابات التلاميذ للمكتسبات الذهذية والعقاية المرتبطة بالمثروع الإدماجي. 


نلاحظ في الجدول رقم(12) أن المكتسبات الذهذية تمدورت غالبيتها في:" اكتشاف المعارف 
الجديدة."بنسدة 9013:20: "التفكير الجيد والقدرة على الشرح " بنسبة %11.32 ٠»‏ و "القدرة على التقييم 
و التقد " suis‏ 909:43 » " تنسيق وتذمية "SAY‏ بنسبة 907:54. ديت أشارت وزارة التربية الوطذية أن 
المشروع الإدضادئ يقوم ايد " توسيع وتتويع الخبرات المتعلقية المنشطة Sill‏ الإبتكاري والمواهب: C2)‏ 


وتذمية روح التفكير الحرء و اأذقد الموضوعي:(3) 


-الؤنة الخامسة : فئة المكتسبات الذفسية المرتبطة بالمشروع الإدماجى . 


فئة المكتسبات الذفسية المرتبطة بالمثروع الإدماجى 009:86. 
العبارة اأمعبرة عذها الأذسدبة المئوية 
AE‏ بالنفس %1339 
الارتياح والراحة 3:39 %1 


اللاعتماد على اأنفس %982 
al‏ 5 التخلص ace‏ %7:14 
التفليل و التخلص من الإحراج و محارية الخجل 


أ وزارة الثربية الوطنية c‏ المعهد الوطذي لمستخدمي الثربية و تحسين مستواهم » مرجع سابق > ص16. 
-Ministère de l'éducation nationale ,; Apprentissage coopérative ;lbid ; P13.‏ ` 
- وزارة التربية الوطنية ¢ إعداد أحمد الزبيرء مرجع «du‏ ص33 . 
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الشعور بالمسؤواية اتقديم الأحسن 06 %5:35 
الضغط النفسي 06 %535 
اأدافعية واأتحأي CS‏ لأمطالعة 06 045:35 
تحفيز للمتعلم على البحث 05 %446 
لا شيء نفسي يكتسب 05 %446 
المواظبة والجدية في العمل 04 %357 
الشعور بالقاق 04 %357 
الغضب 03 2:67 % 
ct)‏ 03 %2:67 
الإتكالية 03 2:67 % 
الإزعاج والإحراج 03 %2:67 
اجتواز عائق KG‏ بالفرنسية 02 %178 
الانفتاح 02 %1:78 
غير ضروري أأذين لا يرغبون في akill‏ 02 %1:78 
السرور عند انجاز البحث أو المشروع 01 %0:89 
الأشعور بالفخر 01 %0:89 
المجهوع 112 %100 


جدول رقم(13)يمثل اس تجابات التلاميذ المكتسبات الذفسية المرتبطة بلامشروع الإدماجي. 

نلاحظ في الجدول رقم(13) أن فئة المكتسبات النفسية cule‏ عليها استجابات:" ARN‏ بالنفس 
والارتياح" بنسدة 9013:39" تليها عبارة " الاعتماد على النفس " بنسبة %9.82 ٠‏ تليها عبارة iii"‏ 
والتخلص من الخوف " بنسبة %7.14 ٠‏ ثم عبارة " التقايل و التخلص من الإحراج و محاربة الخجل" 
بنسبة 6625 6% وفي هذا الصدد نجد كاترين Catherine‏ تقول أن:" المشروع المثالي هو أن يذتار 


5 


التلاميذ المذروع بنفسهم ." ( 1 ) والتلميذ يتحضر لإيجاد معذى اتعلماته في منتوج أين الجماءة تمه " (2) 
ونجد كذاك وزارة ااتربية الوطذ نية ترى أنه Mr‏ حسب الديداغوجيات الحديذة lgili‏ تسمح للمتعلم بتجاوز 
اكتساب المعارف إلى الوعي بالذات 


الثقة asl‏ والاستقلالية ...9و باختصار طرائق تدريس elxñall zai‏ 
في صلب العملية التعليمية / التعلمية )3( 


- الفئة السادسة: فئة المكتسيات الاجتماعية المرتيطة بالمشروع الإدمادى. 


فئة المكتسبات الاجتماعية المرتبطة بالمشروع الإدماجي 1136 . 


العبارة اأمعبرة عذها عدد تكرارها f Aail‏ 
الروح و العمل اأتعاوذى مح الزملاء 25 937 %1 
البحث و اكتساب العمل الجماعي 17 %13:17 
اأتضامن و Jal‏ و تقوية AL,‏ الزمالة والصداقة. 15 62« 1 %1 


المشاركةء التشاور و الاندماج مع الزملاء في إعداد البحث %1007 
التقارب و كسر الحاجز دين اأتلاميذ و الأستاذ %6:97 


: - Bernard Rey Et autres, Ibid., P 142 
~ - Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 68 . 
20/19 وزارة التربية الوطنية العدد 2005)17( مرجع سابق « ص‎ 9 
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اكتساب الاحترام من الأستاذ و الزملاء 09 %6:97 
التفاهم والائتلاف حول عناصر المشروع. 08 %6:20 
المناقشة مع الأستاذ و الزملاء. 08 %6:20 
التنافس في تقديم البحث . 06 %465 
توطيد الثقة بين اأتلاميذ و الأستاذ 05 %3+87 
التنظيم و الانضباط 05 %3:87 
اهتمام المعلم بالتلميذ 03 %2:32 
بروز قدرات التلميذ الخجول للأستاذ 03 %2:32 
مطالية التلميذ هن الأستاذ بالمزيد . 02 %155 
ترك انطباع جيد gal‏ الأستاذ 02 %1:55 
المجموع 129 %100 


جدول رةم(14)يمثل اس تجابات التلاميذ للمكتسبات الاجتماعية المرتبطة بالمدشروع الإدماجي. 

نلاحظ في الجدول رقم(14) أن فئة المكتسبات الجماعية كانت في الغالب متمثلة "igi‏ الروح و العمل 
التعاوني مع الزملاء" بنسبة %1937 « تليها فكرة: " البحث و اكتساب العمل الجماعي" بنسدة 
5,7 وبعدها : " التضامن و التآزر و تقوية رابطة الزمالة والصداقة." بنسبة %1162 « وكذاك : 
"المشاركة» التشاور والاندماج مع الزملاء في إعداد البحت." بنسبة A1007‏ و يأتي بنسدة أقل كل 
من:"اأتقارب و كسر الحاجز بين التلاميذ و الأستاذ." › " قيام التلميذ بدور الأستاذء و للأستاذ دور التوجيه 
فقط." و " اكتساب الاحترام من الأستاذ و الزملاء." بنسبة 906:97 .وهنا نجد وزارة التربية الوطذية ترى 
"rail‏ يظهر نشاط انجاز المشروع أكثر من غيره من النشاطات الأخرى بأن المتعلم فيه يحتل مركز الثقل e‏ 
بيذما الأستاذ يتولى مسؤولية التوجيه والإرشاد أو التعديل و الإغناء.( 4 و المشروع يقوم بتنمية الإدراك 
بالكفاءات لأنه في العمل التعاوني على كل عضو عليه أن يشرح و يعلل و يلخص ما يدور من أفكار للغير. 
توسيع رؤية المتعلمين المادة بأوسع تصور ممكن باأتفاعلات» و الجدل الذي بدوره ينشط المجهود CS SA‏ 
للإقناع و البرهنة و النقد. (2) وتري كاترين أن المشروع يقوم "i‏ تطوير عادات وقيم بيداغوجية كالتعاون 
الذي ينمي الذكاء الجماعي والإدراك» تذمية المسؤولية التي تجعل المتعلم يرتبط باتفاقه واختياره تجاه 
المذروع والرفاق المشاركين فيه e‏ تطوير الاستقلالية عند التكفل بإنجاز ذشاط من المشروع Jaai‏ المتعلم له 
نوع من الخصوصية." ( 3 ) Li‏ صالح عبد العزيز فيرى المشروع يساعد على: " تعويد التلميذ على أن 
يعمل كفرد في de gage‏ و أن يتعاون مع غيره في تحقيق غرض مشترك» علاج بعض العيوب النفسية عن 


طريق الاندماج و التعاون مع الغير "(4)(*) 


أ- وزارة الثربية dgh gl‏ مذهاج اللغة Ay jal‏ )2006( مرجع سابق» ص 19. 
Ministère de l'éducation nationale; Apprentissage coopératif Ibid. N° 28 .P13/14.‏ 2 
Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P74/75.‏ - 
ge -4‏ عبد العزيزء مرجع سابقء الجزء sill‏ )1993( ص 116 
5 - لمزيد من التفصيل e‏ انظر فصل بيداغوجية المشروع :عنصر الأهداف الاجتماعية g 5 all‏ الإدماجي » ص 137/136. 
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- الفئة السابعة: فئة المكتسيات التواصاية المشروع الإدمادى. 


فئة المكتسبات التواصلية_المشروع الإدماجي0/006:78. 


العبارة المعبرة عنها__ عدد تكرارها النسبة المذوية 
القدرة على الحوار و التواصل مع عدة أشخاص 28 %3636 
مجال التعدير و إبداء الرأي. 12 %1558 
تذمية اأنقاش 07 %9:09 
تبادل الأذكار و المعلومات 06 %779 
القدرة على التكلم باأفرنسية بفصاحة 06 %7:79 
y‏ شىء يكتسب E gjalla‏ 06 %779 
معلومات ظرفية تزول مع الوقت 03 %3:89 
|اتحدث يحون خاد 03 %389 
الاختلاف في الرأي 02 %2:59 
التفتح على الغير 02 %259 
التعليقات igs yi!‏ 02 %2:59 
المجهوع 77 %100 


جدول رقم(15)يمثل استجابات التلاميذ لأمكتد بات التواصلية Aa yal)‏ بالمشروع الإدماجي. 

نلاحظ في الجدول رقم(15) أن المشروع الإدماجي من الجاذب التواصلي Cab‏ عليه فكرة:" القدرة 
على الحوار والتواصل مع عدة أشخاص " بنسبة %3636 »و ذكرة: " مجال التعبير و إبداء الرأي. " بنسبة 
98 ووالمشروع:" ينمي النقاش " بنسبة 6969109 وبعدها نجد : " تبادل الأفكار و المعلومات » القدرة 
على التكلم بالفرنسية بفصاحة. " بنسبة %779 « Gus‏ نجد علي ألعيداني وزملاءه يرون أن المشروع يقوم 
ب-: "تحسين طريقة العرض الشفهي و الكتابي المشذروع".(41) Lal‏ أحمد الزبير فيرى أن للمشروع : " القدرة 
على الفهم والإفهام وتناول الكامة أمام الحضور .(2) و وزارة التربية الوطذية ترى أن المشروع يقوم ب :" 


G 


to 1 


- الفئة الذامنة : فئة المكتسيات dalal)‏ التطبيقية المرتبطة بالمشروع الإدماجى. 


فئة المكتسبات العملية التطبيقية المرتبطة بالمشروع الإدماجي0009:43. 


العبارة اأمعبرة عنها عدد تكرارها الذسدبة المئوية 
تحسين اللغة باستعمالها في celil‏ شرح و طرح الأسئلة. 30 %28:03 


%1121 
دراسة المشروع 9 l AUS‏ %934 
تنظيم شكل و مصمون المشروع و تقسدم العمل, %8۰41 
اختڍار الأصور و تزيين المشروع. %5:60 


القدرة وإتقان LAN‏ %5«60 
لتطبيق المعارف. %373 
التدرب على الإلقاء و قراءة البحث يشكل is‏ %3۰73 


أ- وزارة التربية و النكوين التونسية » إعداد على العيداني وآخرون » مرجع سابق.ءص 35/30/29/23. 
2 وزارة الثربية الوطنية » إعداد أحمد الزبيرء مرجع «lu‏ ص33 34. 
5 وزارة التربية و التكوين التونسية € إعداد على العيداني وآخرون € مرجع سابق.ءص 35/30/29/23. 
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التلخيص. 04 %3:73 
تحسين المستوى اللغوي بالبحث. 04 %3:73 
صنع و رسم الأشكال. 04 %373 
طرق تدرير جديدة و الكتاية باللغة أكثر. 04 43:73 
Casall‏ عن Bada Cle glee‏ 03 %2+80 
yill Gus‏ على الأشكال. 03 %2:80 
عمل نص إشهاري . 02 %1:86 
مهارات جديدة. 02 %1+86 

المجموع 107 %100 


جدول رقم(16)يمثل اس تجابات التلاميذ للمكتسبات العهلية التطبيقية المرتبطة بالمثروع الإدماجي. 
نلاحظ في الجدول رقم(16) أن استجابات التلاميذ حول المكتسبات العملية التطبيقية المشروع 
الإدماجي كانت الغالبة فيها : " تحسين اللغة باستعمالها في إلقاءء شرح و طرح الأسئلة. ui"‏ %2803 © 
ثم:" تنظيم اأتلاميذ في Mile gage‏ بنسبة 9011:21 © وبعدها : " دراسة المشروع وكتابته." بنسبة 
4 « وتليها "i‏ تنظيم شكل وهضهون المشروع و تقسيم العمل" BAI Assis‏ وهو ما يؤكده وليم 
كاباتريك أن المشروع : "طريقة عملية تقوم على اقتراح مشروع لحل مشكلة أو لخدمة غرض» و يتعلم الطفل 


خلال تجربته في أداء المشروع كثيرا من الخبرات» و تساعده في تحقيق مشروعات أخرى مستقبلا '"(1) 


وكذا إيزابيل ترى :" المشروع لا يجزأ المعارف و المعارف. فعلء وهو جمع بين الوسائل والأهداف '"(2) 
- الفئة التاسعة : فئة المكتسبات التكنواوجية_لالمشروع الإدماجي. 


فة اأمكتد بات التكذولوجية للمشروع الإدماجي 02:90 . 


العدارة المعبرة عذها عدد تكرارها الأذسسبة المئوية 
البحث عبر الإنترنت 16 2128 
يساعد على استعمال الداطاشو 06 %1818 
ذقل المعلومات من الاذترذنت 04 %12:12 
استعمال وسائل الإعلام الآلى للتواصل و الشرح. 04 %12:12 
جمع الصور من المجلات والإنترنت 03 %9:09 
المجهوع 33 %100 


جدول رقم(17) يم ثل استجابات التلاميذ المدتسبات التكذولوجية الهرتبطة بالمشروع الإدماجي. 
نلاحظ في الجدول رقم(17) أن استجابات اأتلاميذ حول المكتسبات التكذولوجية المرتبطة بالمشروع 
الإدماجي» فكرتها الغالبة تتدثل في : " البحث عبر الإنترنت " بنسبة 5904848 تليها فكرة : " المساعدة 
على استعمال الداطاثو." بنسبة 901818 وبعدها : " ذقل المعلومات من الإنترنت." و " استعمال وسائل 
الإعلام الآلي التواصل و الشرح." بنسبة 9612612 فنجد على ألعيداني وزملاءه يرون أن المشروع يساعد 


Dai": le‏ تكنواوجيا المعلومات والاتصال كوسيلة دحث عن المعلومة. وكأداة أعرض المشروع 


5 إبراهيم عصمت مطاوع وواصف عزيز واصفء مرجع سابق»ء ص 36 
Isabelle Bordalo et Jean- Poul Ginestet, Ibid., P 8/9.‏ 2 
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(tree‏ )64 وأليس_ملركوت يرى أن المشروع "i‏ يستعمل tye sis‏ المعلوماتية كأداة تواصل مع 
الأفراد (العروض على AISLE‏ محاضرات).( 2 
- الفئة العاثرة: فئة اأمكتسبات التردوية المشروع الإدماجى. 


فئة المكتسبات التربوية للمشروع الإدماجي0/06:25. 


العدارة المعبرة sac leic‏ تكرارها |الذسبة المئوية 

أخذ و زيادة معلومات و مفاهيم جديدة و إضافية . 13 %1830 
المذروع يزيد بالذرح ويحتوي ااتفاصيل عن Qu nil‏ العادي 12 %1690 
المشروع يتيح فرص البحث دعم ومراجعة الدروس معا . 07 %985 
أزيادة Mall‏ 07 9.85 % 
المشروع مرتبط بمدوضوع والدرس Baas‏ مواضيع. 05 %704 
تثقيف التلمية 05 %7۰04 
للتوسع في الأفكار و تصحيح المفاهيم. 05 %7:04 
اكتساب قدرة اكبر في التعلم . 04 5:63 
مفيد أتعام كتابة النصوص. 03 %422 
لاكتساب علوم جديدة 02 %281 
الوضعية العادية للحفظ فقط, 02 %2:81 
تحقيق الأهداف al yall‏ وصولها. 02 %281 
المذروع يدعم بالصور والأمثلة. %281 
المشروع يتيح Je DE eh‏ | %1+40 
في الدرس العادي. %1:40 

%100 


جدول رقم )18( يمثل استجابات التلاميذ للمكتسبات التردوية Alec yall‏ بالمشروع الإدماجي. 


نلاحظ في الجدول رقم (18) أن استجابات التلاميذ للمكتسبات التربوية المرتبطة بالمشروع الإدماجي 
تمحورت في الغالب على ذكرة :" أخذ و زيادة معلومات و مفاهيم جديدة و إضافية ." بنسبة 1830 › 
وتليها فكرة "y‏ المشروع يزيد بالشذرح ويحتوي التفاصيل عن الدرس العادي Weary © %1690 Assis"‏ 
فكرتي :" المشروع يتيح فرص البحث دعم ومراجعة الدروس معا ." و " ازيادة العلامة." بنسبة 
5 . فنجد وزارة التربية الوطذية ترى أن المشروع "i‏ يجعل المتعلم يوظف gage‏ الإمكانات المتذوعة 
(معارف e‏ معارف سلوكيةء قدرات..). ۵ ويقوم بتطوير قدرات المتعلمين على الاختيار(الأفكار وتصنيفهاء 
الموضوع..) و التخطيط و البحث والتعبيرء الحوصلة à‏ التركيب © التحليل؛ التقويم (4) وكذا عاي ألعيداني 


وزملاءه يرون فيه Sale|:‏ توظيف المعارف السابقة وكسب معارف جديدة. )u‏ 5( 


أ وزارة الثربية و التكوين التونسية » إعداد على ألعيداني وآخرون » مرجع سابق»ص 35/30/29/23. 
Alice Marcotte, Ibid., P 78/79.‏ 2 
big" £‏ التربية الوطنية» lulu‏ موعدك التربوي» مرجع سابق» العدد 19»ديسمبر 212005 14 
Fire =‏ التربية الوطنية Moe} e‏ أحمد اأزبيرء مرجع «Gils‏ ص 33- 34. 
= 5 وزارة التربية و التكوين التونسية e‏ إعداد عا ی ألعيداني وآخرون » مرجع سادق ص 35/30/29/23. 
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iii -‏ الدادية "Je‏ فئة العوائق المرتبطة باأمشروع wg ela)‏ 
Si) gel ii‏ المرتبطة بالمذروع الإدماجى 11۰71 . 


العدارة المعبرة عذها عدد تكرارها النسبة المئوية 
لا alei‏ وأجهل Le‏ هو المشروع ؟ و أماذا؟ 16 %12:03 
عدم انجاز أي Ging‏ في العام أكثافة الدروس. 13 %977 
مضيعة للوقت. 12 9.02 % 
تجاهل ولا ميالاة اأزملاءااتلاميذ المشروع 10 %752 
aiil‏ ر الصير اع 09 %6:77 
العلامة ھی العلاقة بين التلميذ و الأستاذ فقط, 09 %677 
تجاهل الأستاذ للمشاريع المنجزة من التلاميذ 08 6:02 
أيس نافع أدرجة كديرة. 08 %6:02 
نقص أجهزة و وسائل الشرح 06 %452 
التلميذ يقرأ بحذه دون الإجابة على الأسئلة(الأستاذ والتلاميذ) 06 %452 
زملائي لا يساعدوذني في البحث 04 %301 
صاحب محل الانترنت هو الذي يعد البحث(المشروع (LE‏ 04 %301 
أوجود صعوبات تواصلية. 03 %225 
A LS‏ 03 %225 


% 2.25 Je العمل‎ GS ja عدم توفر‎ 
%25 PRERE 


Vo 1 


%150 al C igi 
%150 02 ne نقائص‎ 
%1 «50 02 توجد نقائص.‎ y 
%100 133 E 


جدول رقم(19)يمثل العوائق المرتبطة بللهشروع الإدماجي انطلاقا من استجابات التلاميذ. 

ما يلاحظ في الجدول رقم(19) أن استجابات التلاميذ حول العوائق المرتبطة بالمشروع الإدماجي 
تتمحور حول : " لا alei‏ وأجهل ما هو المشروع € و "Lal‏ بنسبة 9612403 وتليها فكرة :" عدم انجاز 
أي Gas‏ في العام اكثافة الدروس." بنسبة 909:77 ٠»‏ وبعدها : " المضيعة "oll‏ بنسبة 9.02 6% ثم 
فكرة:"" dalai‏ ولا مبالاة الزملاء-التلاميذ- لأمشروع." بنسبة 497152 وهو ما يؤكد نقص أو انعدام 
التطبيق في المؤسسات التي تمت فيها الدراسة 6 وهذا ما يؤكده صالح عبد العزيز بقوله: " المشروع Des‏ 
التلاميذ إلى دراسات لا حد لها ولا نهاية و ضياع الوقت في المناقشات» وفيه إهمال ااترتيب المنطقي لتنظيم 


المعلومات حسب المنهاج» و يطرح مشكل التجهيزات وتكوين الأساتذة (تحتاج لمدرسين (List‏ )1( 


أ صالح عبد العزيزء نفس المرجعء الجزء الثاني(1993)» ص117. 
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sal -‏ الذانية عثر: فئة تحسين أو تطوير المشروع الادماجى. 


فئة تطوير أو تحسين المشروع الإدماجى TBE‏ 


العبارة المعبرة عنها asc‏ تكرارها | الذسبة % 
حسن تنظيم الأشياء و تقسيم المهام الوق ت(السرعة و الإتقان). 20 22:98 % 
تعاون و مشاركة التلاميذ فيما بينهم كفريق واحد وجعله أكثر تفاعلية. 17 %19:54 
التخطيط » التنسيق وتحديد أسلوب البحث وكيفية تقديمه أكثر . 15 17:24 
الاستعانة و توفير الكفاءات في المجالء الأدوات و مرافق العمل. 11 %12:64 
وضع علامات (ax lial!) gall‏ 05 %574 
جعل هدايا تحؤيزية 04 %4:59 
السرعة و CMY!‏ 04 %4:59 
طلب_مشاريع لها علاقة Les‏ يحدث. 03 %3:44 
التعمق في دراسة المشروع قبل عرضه. 02 %229 
إعطاء مشاريع Jaws ga‏ 02 %2:29 
قراءة كل الأفراد للبحث. 02 2:29 
توضيح المشاريع 02 %229 
إكمال المشروع على أتم وجه 02 4229م 
توزيع ENT‏ 02 %2429 


%100 87 PN 


جدول رقم(20)يمثل الاقتراحات المرتبطة بالهشروع الإدماجي انطلاقا من استجابات التلاميذ. 

نلاحظ في الجدول رقم(20) أن الاقتراحات التي تناواتها استجابات التلاميذ تمحورت حول:" حسن 
تنظيم الأشياء و تقسيم المهام و الوقت(السرعة و الإتقان)." بنسدة 4902298 تايها $4 "B‏ تعاون ومشاركة 
التلاميذ agin Lad‏ كفريق واحد وجعله أكثر تفاعلية." بنسبة 9,019:54.ءثم بعدها :" التخطيط ç‏ التنسيق 
وتحديد أسلوب البحث وكيفية تقديمه أكثر." Assis‏ %1724 « وكذا : " الاستعانة و توفير الكفاءات في 
Shall‏ الأدوات و مرافق العمل.." بنسبة%12.64. و هذه الاقتراحات مبذية على الصعوبات التي تواجه 
التلاميذ عند انجازهم للمشروع الإدماجي e‏ وهذا ما يحذر و يشير إأيه كل من صالح عبد العزيز في: " ضياع 
الوقت في المناقشات! 3 d‏ مشكل التجهيزات وتكوين الأساتذة clint)‏ لمدرسين أكفاء) وكما 
يقول(2001) a jb " Chichignoud‏ وقت Gail e‏ انا وقت كاف" (2) 
6- تقديم استبيان الدراسة: 

اقد Lied‏ بتشكيل محتوى استبيان دراستنا انطلاقا من المعطيات التي Lied‏ باستخلاصها من الاستجوابات 
التي أجريناها مع عينة هصغرة من مجتمع las‏ و تتشكل هذه الأداة البحثية من سبعة عشر )17( سؤالا 
ذات طايع اختيارى gl)‏ أسئلة ذات أجوية اختيار ية) مرتيطة بالمجالات التالية: 


- المجال ألهفاهيمي ( و يتجلى من خلال السؤال الأول » الثاني و الثالث). 


أ صالح عبد العزيزء نفس cas yall‏ الجزء الذاذى(1993)» ص117. 
)- صالح عبد العزيزء نفس cam yall‏ الجزء الذاذي(1993)» ص117 ) .101-102 Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P‏ -2 
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- مجال الانعكاسات المختلفة للمشروع الإدماجي (العقلية» الاجتماعية العلائقيق» النفسية» التقافيةالمعارف 
المختلفة- واللغوية) على شخصية التلميذ( و يتبين ذلك من خلال السؤال الرابع) 
- المجال العقلي ( و يتبلور عبر السؤال الخامس). 
- المجال النفسي ( الذي يظهر من خلال السؤال السادس). 
- المجال الاجتماعي (المتمتل في السؤال السابع). 
- المجال اللغوي ( ويتجلى في السؤال الثامن). 
- المجال التربوي (المتعلق في كل من السؤال التاسع و السؤال العاشر ). 
- المجال ألتقييمي (المتمتل من خلال السؤال الحادي (oie‏ 
- المجال التواصاي (و يتبلور من السؤال الثاني عشر). 
- المجال التكذولوجي ( ويتمتل من خلال السؤال الثالث عشر ). 
- المجال العلاجي (ويتجاى من خلال السؤال الرابع عشر). 
- مجال Gil gall‏ السلبية المشروع الاندماجي ( و يتبلور من خلال السؤالين الخامس عثر والسادس عشر). 
- مجال الاقتراحات الخاصة بالمشروع الإدماجي( ويتجلى من خلال السؤال السابع عشر). 
1-6-عينة الدراسة: 

تتمثل العينة المأخوذة بالطريقة القصدية لإجراء الدراسة الأساسية من 140 تأميذا موزعين على: 

- ثانوية المقاومة: 70تاميذ من 75تلميذ. 

- تانوية عمارة العسكري: 40 تلميذ من 60تلميد. 

- ثانوية زيغود يوسف :30 ali‏ من 52. 

أي 40 deli‏ من 187 تلميذا مسجلين لدى مصلحة الإحصائيات والامتحانات امديرية التربية dalie‏ 
واقد تم توزيع هذا العدد فقط كون اأتلاميد منشغلين» sis‏ الؤترة التي وزعت الاستمارات العدد المذكور هو 
العدد المتاح فقط( 1ء وبحساب نسبة التوزيع نجدها : %74:86 (140من187 تلميذ) وهي Jad’ yo Aiud‏ 
بحيث يمكن قبول نتائجها على العموم» وهذا إذا طبقنا معيار صدق وثبات النتائج كذلك على نسبة التوزيع 
الفعايةء فنجد أن النتيجة مرتفعة (أكثر من %65( 
2-6 تدذيل استبيان الدراسة: 

إن تحايل المعطيات التي تمكنا من جمعها بواسطة وسيلة Was‏ إلى استذخلاص نتائج جد قيمة مرتبطة 
بالمجالات اأتالية: 
- المجال الأول: هفهوم المشروع الإدماجى ( انظر إلى الجدول رقم 21( : 
ففيما يتعلق بهذا المجال فقد اتضح Ul‏ أن عينة تلاميذ القسم النهائي لا يتمتعون بتصور موحد تجاه 


المشروع الإدماجي إذ أن الأغابية تعتبر أن المشروع الإدماجي هو بلادرجة الأولى عمل تربوي جماعي 
"= صلاح مراد وفوزية هادي» مرجع سابق ص 112 
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تعاوذي بنسبة )42:28( وبدرجة أقل أنه تبادل الأفكار بين التلاميذ بنسبة )%23:50( وكذا أنه نشاط 
تربوي قائم على الشراكة بنسدة (025:15):ودتكرار أقل مباشرة من هذه نجد التلاميذ يرون أن المشروع 
الإدماجي هو عبارة عن انجاز نشاط لغوي عام بنسدة )%21+50(« وهذه العبارات في مجملها تتفق مع ما 
جاء به وليد أحمد جابر الذي يرى أن:"المشروع يعود التلاميذ على التعلم التعاوني. "1 و كما تطرقت له 
وزارة التربية الوطذية ol‏ المشروع الإدماجي: "يهدف اتنويع palm‏ البحثء مواكبة الانشغالات والتمتع 
بالروح الجماعية وما تقتضيه من قيم تضامذية و تعاونية." (2) كما يتفق مع ما توصل إليه عبد الجليل على 
الخور (2002)في دراسته ‏ أثر استخدام طريقة التعليم التعاوني في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
في مادة العلوم- iail‏ توجد فروقات ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ » وبين مستوى التعليم 
التعاوني ‏ المنخفضء المتوسط « العالي- لصالح مجموعة التعليم التعلوني " (3) 

وبدرجات متوسطة_نجد التلاميذ يرون أن المشروع الإدماجي هو عمل تربوي فردي Jala‏ الجماعة 
بنسبة (9020.:57)»: وهو ما يتفق مع أأيس_ماركوت في دراسته التي يرى فيها أن : " التلميذ ينجز في إطار 
المجموعة وفي نفس الوقت بطريقة مستقلة مشروع بحثه." CE)‏ و كذا هو إعداد LUE‏ شفوي و AUS‏ بنسبة 
)%16+50(« و أنه عمل نظري وتطبيقي بنسبة (620:55). وهنا نجد أن المشروع الإدماجي الذي ينجز 
في dale‏ اللغة الفرنسية يبين خصوصيته لتذمية الكفاءات و الأنشطة اللغوية ادى Mall‏ . و هو ما تشير إليه 
وزارة التربية الوطذية في مجال اللغات الأجنبية " إذ يفرض ذلك على المتعلم كفاءات عالية و تكوين متين» 
والتحكم في اللغات (لغة الصعاوماتية: و صغرفة لختين أجنبيتين و التدكم في واحدة على الأقل) (S)‏ والفعلوم 
على تعليم اللغات الأجذبية أنه al‏ يعد اليوم قائما على هدف الإطلاع على ثقافة الغير وحسب...فضلا على ذاك 
تمكين المتعلمين من أن يتخذوا منها أداة يتسنى لهم توظيفها فى التواصل مع الناطقين بها CED‏ كما تتفق 
الاستجابات السابقة مع دراسة كاترين مفرومرا التي أثبتت أن " الكفاءة العامة (الشفهية و الكتابية معا) كانت 
دالة (Z) u‏ 

أما daily‏ للعبارات الأخرى فيمكن إجمالها في أن: " استجابات التلاميذ لهفهوم المشروع الإدماجي 
تتنوع وتختلف حسب اختلاف أفراد العينة " وهو ما يتفق مع دراسة iaaa‏ بن ساام )2010( الذي يرى فيها 
أن"مفهوم المشروع يتفرق على عدة تطبيقات e‏ والأهمية تكمن في الانجاز والتعلمات الحقيقية للتلميذ ونشاطه 
في التعلم عكس السلبية و التلقي في الطرق التقليدية )8( 


ds a‏ أحمد cda‏ مرجع سابق» ص231. 
http:/Avww.oasisfle.com: Curriculum de français, Ibid. P 8.‏ 0 
Alan 3‏ العلوم التربوية والنفسية» مرجع سابق» da oll‏ اأرابع» العدد الأول» 2003« ص: 256 — 257 à‏ 
Alice Marcotte, Ibid , P 16.‏ - 
5 وزارة التربية الوطنيةء إصلاح المنظومة chy gs sill‏ مجلة المربي» sae‏ خاص (مارس 2005( مرجع سابق» ص 10/8. 
5 وزارة التربية الوطنية » الثربية مجلة المربي» العدد9ء (ديسهمبر 2007( مرجع سابق ص 7. 
a Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 273.‏ 
Djemaa Bensalem, Ibid . 75/82.‏ 5 
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الجدول رقم (21) المرتبط بالأسذلة رقم (2(:)1) و(3)من الاستبيان النهائي. 


ترتيب العدارة ذوع الإجابة المقدمة من طرف التلاميذ sac‏ الأجوبة | النسبة المئوية 

01 عمل تربوي جماعي تعاوني. 74 %15.01 
02 تبادل الأفكار دين التلاميد. 47 %9.53 
03 ذشاط تربوي قائم على الشراكة. 44 %8.92 
04 إعداد نشاط لغوي عام. 43 %8.72 
05 تذمية الكفاءات اللغوية. 39 %7.91 

06 عمل تربوي فردي داخل الجماعة. 36 %7.30 
07 إعداد نشاط شفوي و كتادي. 33 %6.69 
08 إزجاز AUS LUE‏ 30 %6.08 
eli 09‏ عمل نظري و تطبيقي. 30 %6.08 
10 اكتساب معارف و أفكار جديدة 28 5:67 % 
11 إجراء نشاط شفوي. 27 %5.47 
lis 12‏ خلاصة للدروس السابقة. 24 %4.86 
13 عمل ترډوي فردي. 21 %4.25 
14 تشكيل نقد بناء anal gall‏ المدروسة سابقا. 20 %4.05 
15 تقديم تجربة ميدانية. 15 %3.04 

إجراء عمل نظري 
المجهوع 


- المجال الثاني: الانعكاسات المختلفة المذروع على شخصية التلهيذ(انظر الجدول رقم 24( 

Lad‏ يخص انعكاسات المشروع الإدماجي المختلفة على مختلف نواحي شخصية التلميذء نجد أن 
استجابات تلاميذ القسم النهائي أكل cal gill‏ المذكورة(العقاية › الثقافية ¢ اللغوية ¢ الاجتماعية و الذفسية ) 
كانت في مجملها تعدت المتوسط لمجموع العبارات و متفاوتة بنسب ضئيلة فبلادرجة الأولى نجد أن المشروع 
الإدماجي ينمي الذواحي العقلية imis‏ )9022122( و هو ما يتفق مع جمعة بن alu‏ )2010( الذي استذتج 
أن العمل بالمشروع ينمي عمايات الحكم على المعرفة و أنها تتطور Lal‏ يكتشفها الطفل بنفسه "iy‏ بياجي 
يرى أن الطفل يتعلم بالفعل" (D)‏ وكذا يتفق مع جمال عبد العزيز الثرهان (2002):الذي يرى أن استخدام 
الحاسدوب (في JE‏ العمل بالمشروع في الفيزياء ) في تحصيل الطلاب كان على مستوى الفهم لصالح 


المجموعة lafa‏ 2( كما تعتبر وزارة التربية الوطذية أن: ديداغوديا المشذروع المشاريع الإدماجية 
تشجع على إظهار كفاءات ذهذية. 3 ) وتأتي ثانيا في انعكاسات العمل بالمشروع Gait gall‏ الثقافية التي 
قصدنا بها (المعارف_المتذوعة ) بنسدة (9021:36) وهو ما تراه وزارة_التريية_الوطذية أن المشاريع 
الإدماجية تسمح بتوسيع دائرة معلرف المتعلم» (4) اكتساب معارف جديدةو تنويع مصادر البحث. )1( 

Le Djemaa Bensalem, Ibid .P. 75/82. 
69:56 «2002 «LEN العدد‎ NAN العأوم التربوية والنفسية مرجع سابق» المجلد‎ Alan 7 


5 وزارة التربية الوطنية » مجلة المربي » العدد3(بذاير/فبراير2005)»مرجع سابق» ص 17. 
“- وزارة التربية الوطنية ¢ مجلة المربي » العدد3(يذاير /فر اير 2005)ءنفس المرجع > ص 17. 
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ويأتي_ثالثا في انعكاسات العمل بالمشروع الجواذب_اللغوية بنسدة )20:94( وهو ما يدين 
خصوصية بيداغوجية المشروع في اللغات عامة واللغة الفرنسية كلغة أجذبية بالتحديد في جميع ذواحيها 
(شفوية وكتابية) أو (مستمع أو متحدث)» وهو ما يتفق مع أليس_ماركوت الذي يرى أن التلميذ يؤكد دوره 
بااكتابة في الكراس الشخصي. ‏ 2 ) وكذا ما أشارت إليه كاترين مفرومرا Gly‏ العمل بالمشروع في alll‏ 
الفرنسية ينمي الكفاءات العامة (الشفوية والكتابية) بنسبة دالة إحصائيا. (3) وهذا ما أكدا عليه كل من إيزابيل 
بوردالو و جون دول جينيست لبيداغوجية المشروع في الفرنسية مثلا أن التعليم لا يتجزأ إلى : تعبير كتابيء 
وان مرو حك ق 7 

و less LG‏ في انعكاسات العمل بالمشذروع الجواذب الاجتماعية (العلانقية) “suis‏ )%20:51( 
وهو ما يؤكده كل هن ديوى وزميليه كلباترك و ديكرولي Cus‏ أن المشروع _هو: النشاط ااتلقائي و المتناسق 
لمجموءة من تلاميذ صغيرة العدد توافقوا حول تنفيذ عمل بشكل منهجي ... ( 3 ) وتكمل الباحثة 
Catherine‏ هذا التعريف بتعريف وزارة ااتربوة اليونانية وهو أن : " بيداغوجية المشروع هي نوع أين 
الطفل يثترك بطريقة تعاقدية في إعداد معارفهء Gui (Ë‏ وينمي روح المسؤولية. ( 2 ) وأكد هذا كل من 
وزارة التربية الوطذية وطيب نايت lasla‏ و زملاءه Ms‏ التلاميذ يشاركون بطريقة فعالةء و المختلفين 
من التلاميذ وجدوا مكانهم في النشاط المذتج - المشاريع الإدماجية - ويمكن المتعلم ‏ مواطن الغد ‏ من تحقيق 


- ووزارة التربية الوطنية ترى كذلك أن‎ HD) أخرى‎ Te من مضع من‎ daté دن‎ aie, 
(2) تضامنية و تعاونية‎ ad المشاريع الإدداجية تجعل التلاميذ يتمتعون بالروح الجماعية وما تقتضيه من‎ 
وهو ما توصل إليه أليس ماركوت في دراسته: "أن التلميذ يفضل المشاركة والبروز في التفاعل الاجتماع-‎ 
معرفي."(12) وكذا عبد الجليل جمعة على الذور في دراسته سنة 2002: التي توصل فيها إلى :" وجود‎ 


فروق ذات دلالة إحصائية دين متوسطات درجات التلاميد الذين درسوا باستخدام طريقة التعلم التعاوذي 


ومتوسط درجلت التلاميذ الذين درسوا باستخدام الطريقة التقليدية لصالح مجموعة التعلم التعلوذي ( 14 ) 


وأخيرا في انعكاسات العمل بالمدشروع نجد الجوانب_الذفسية_التي تتعدى متوسط إجابات التلاميذ 
المقدمة وغير دعيد عن il gall‏ الأخرى السا ابةة(العقاية الثقافية, اللغوية. الاجتماعية ( بنسدة )%20:08( 


1 _www.oasisfle.com: Curriculum de français, lbid., P 8/25. 
- Alice Marcotte, Ibid , P 129. 
3 Catherine Mavromatā Lazaridou Ibid., P 273. 
ne Isabelle Bordalo et Jean- Poul Ginestet, Ibid. ,P 8/9. 
r .59 موريس شربل» مرجع سایق» ص‎ 5 
_ -Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 67. 
' _ Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 274. 
أ وزارة التربية الوطنية » المقاربة بالكفاءات» العدد 17 مرجع سابق ص1.‎ 
. 28 طيب ذايث سليمان و آخرون» مرجع سابق؛ )2004( ص‎ - 

9 - www.oasisfle.com: Curriculum de français, Ibid., P 8/25. 
10 _ Alice Marcotte, Ibid P 172/174. 

أ مجلة العلوم Aa gs sill‏ والنفديةء مرجع سابقء المجلد الرابع» العدد الأول 2003« ص:256 — 257 
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وهو ما تؤكده دراسة محافظة Gls 11999 Aiu‏ الامتحانات بواسطة كتابة الأبحاتث انجاز بحوث- mis‏ 
الطلبة فرصة للتعبير عن أنفسهم وقدراتهم» ويجنبهم القاق الذي يشعر به الآخرون من أسلوب الامتحانات 
العادي. ل ) وكما يحدد كلباتراك بيداغوجيا المشروع ب: تعبير عن الرأيء الاحتياجات» النقائصء التطلعات 
والتساؤل )2( وكما يؤكد عبد Gra gall‏ يعقوبي أن - المشروع الإدماجي- له قيمة وجدانية للطفل e‏ وهو التزام 
شخصي )63 وهو hag LS‏ له كائرين هقروهرا أن: بيداغوجية المشروع تنجحت قي ola)‏ اللامبالاة 
القوية لاتلاءيذ لحصة اللغة الفرنسية ( 4( ويزيد من: الثقة بالنفسء المسؤولية» AMMEN‏ الإبداع وتذمية 


( 3 ) ويرى كذاك صلاح عبد العزيز أن بيداغوجية المشروع - 


الدافعية بفضل العمل الذي يجب أن ينجز. 
المشاريع الإدماجية - تجعل الطفل مركزا لاتربية والتعليم» و يعتمد على نفسه )8( 

ونستنتج أن المشروع الإدماجي الخاص باللغة الفرنسية حسب رأي التلاميذ يركز و يمس الجوانب: 
العقليةء الثقافية » اللغوية o‏ الاجتماعية و النفسية كلها على حد سواء(فرق ضئيل بين هذه الجواذب)هذا لأنه 
يقوم على المزج بين الأنشطة(عقايةء لغوية وثقافية..) والأفراد( كفرد وذات نفسية منفردة أو جماعات تقوم 
بالعمل التعاوني والتنافسي وتقسيم الأدوار).وهو ما يعطي المشروع الإدماجي الدعد الاندماجي 
(interdisciplinaires)‏ الذي ذكرته كاترين مفرومرا في: تطوير المعارف المستعرضة وتحويلها من Babe‏ 
إلى أخرى و إعطاءها sell‏ مابين- (interdisciplinaires) oteki‏ (الاندماجية) ( > أبإدماج الكفاءات 
في المادة الواحدة» و كذا مواد مختلفة لإنجاز المشروع وتحقيق أهدافه المسطرة (الطبيعة الإدماجية اأكفاءات 
والمعارف). و asi‏ كذاك ( بلابل 1993 PELPEL,‏ ) يقول :" أن بيداغوجية المذروع تتعدى حدود 
طريقة بسيطة « هي بيداغوجية و كذا طريقة بيداغوجية CB)‏ 


الجدول رقم )22( الهرتبط بالسؤال رقم(4) من الاستبيان النهاني . 


ترتيب العبارة | ذوع الإجابة المقدمة من طرف التلاميذ عدد الأجوبة نسبتها المئوية 
01 الناحية العقلية . 52 22:22 % 
02 الناحية الثقافية(المعارف المختلفة). 50 %2136 
03 النادية اللغوية. 49 %2094 
04 اأناحية الاجتماعية (العلائقية). 48 %20:51 
05 الناحية النفسية. 47 %20:08 
E gamal] f‏ 234 %100 


.97 مجاة العلوم التربوية والنفسية» مرجع أسابق» المجلد الثامن» العدد الأول» 2007« ص:‎ 5 
2 PArtoune Christine; Ibid, [cit. 28/07/2011]( http:/Avww.|mg.ulg.ac.be/competences/chantier/methodo/meth_projet.html) 
179/178 عبد المؤمن يعقوبي » مرجع سابق» )2004( ص‎ 9 
"+ Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 274. 
oe Catherine Mavromara-Lazaridou |bid. P -69/79 
116/115 «(1 993) 4 عبد العزيزنء مرجع سابق» الجزء‎ cle 3 
2 Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid. P -69/79 
ف‎ Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 66. 
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- المجال الثالث: الفوائد العقاية و الذهذية المشروع الإدماجى(انظر الجدول رقم 23( 

نجد هنا أن المشروع الادماجي Lad‏ يخص الفوائد والمكتسبات العقلية_عند اذجازه في اللغة الفرنسية 
حسب تصورات التلاميذ Ap pally‏ الأولى يتمثل في القدرة على استخدام أو تطبيق المعارف بنسبة(9027:94) 
والقدرة على البحث عن المعارف أو المعلومات )26:47( وهي نسب تتعدى متوسط الاجابات الكلية 
الفوائد الذهذية » وهذا Le‏ يتفق مع اليس ماركوت في دراسته التي يرى أن HA‏ يفضلون البحث و لهم 
dice yall‏ في الممارسة والتطبيق.(1) إثراء انشاط الادماجي وتطوير الخبرات... (2) والتلميذ ياتزم في وضعية 
حقيقية للاستثمار العلمي؛ و يتعرف على العديد من الفرص لممارسة مختلف الكفاءات (3) وما تؤكده دراسة 
محافظة ol 11999 din‏ الامتحانات عن طريق البحوث يعطي الوقت للانجاز ١‏ 4 ) وكما ترى وزارة 
du sil‏ الوطنية: أن بيداغوجيا المشروع تشجع على إظهار كفاءات ذهذية e‏ تسمح بتوسيع دائرة معارف 
المتعام وتكسبه مهارات التطبيق )5( 

وبدرجات أقل من المتوسط الأحسابى لمجموع عبارات ail gill‏ الذهنية نجد أن التلاميذ لهم القدرة على 
فهم المعارف بنسبة(9619:85) وهو ما يتفق مع دراسة جمال عبد العزيز الشرهان (2002) الذي يرى أن 
العمل بالمشروع في الفيزياء لتحصيل الطلاب كان على مستوى الفهم لصالح de gamall‏ التجريبية )8( 
والقدرة على pil Lu las‏ الحر بنسدة (9618:38) الذي تؤكده كاترين مفرومرا: Gla‏ الكفاءة الشفهية 
للمتعلمين تطورت بنسبة دالة Lilia)‏ )2( ويتفق مع دراسة محافظة Liu‏ 11999 أكون الڊحوث تسمح 
للطلبة بالتواصل مع هيئة التدريس و فرصة للتعبير (B)‏ 

وبدرجات ضعيفة نجد أن القدرة على تحايل المعارف ادى التلاميذ هي بنسبة(9616:18) و القدرة 
على النقد بنسبة )911603( وهو ما تشير إليه وزارة التربية الوطذية : ols‏ المشاريع الادماجية تذمي 
وتطور أساليب التلخيصء» التحليلء الاستنتاج» التركيب والنقد الموضوعي (3) 

و ما نستنتجه هنذا هو الطبيعة_التطبيقية للمعارف المختلفة أثناء اذجاز المشروع والذي يسمح 
بالاستخدام والتنويع في طرق تقديمها .وهو ما تثير dall‏ دراسة جمعة بن alu‏ (2010) الذي يرى فيها أن: 
"الأهمية ‏ في المشروع تكمن في الاذجاز وااتعلمات الحقيقية للتلميذ ونشاطه في التعلام عكس السلبية والتلقي 
في الطرق التقليدية u‏ )10( 


ig Alice Marcotte, Ibid P 129-130.‏ 
Alice Marcotte, Ibid P 21.‏ - 2 
a Alice Marcotte, Ibid P 172/174.‏ 
Alan a‏ العلوم التربوية والذفسية مرجع أسابق» المجلد الذامن» العدد الأول» 2007« lue‏ 97 
5 وزارة التربية الوطنية » الكذاب المدرسيء مجاة المربي » العدد3(يذاير /فبراير 2005)» مرجع سابق» ص AZ‏ 
7 مجلة العلوم التربوية والنفسية» مرجع سابق» ola all‏ الثااث» العدد الثالث» )2002( ص:69. : 
Catherine Mavromara-Lazaridou . Ibid., P 273.‏ - 
Alan 5‏ العلوم التربوية والنفسية مرجع أسابق» الم جلد الذامن» العدد الأول» 2007« lue‏ 97 
3 وزارة التربية الوطنية » إعداد أدمد الزبيرء مرجع «Balas‏ ص33 . 
Djemâa Bensalem, Ibid .P. 75/82.‏ _ 10 
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الجدول رقم )23( Li jali‏ بالسؤال رقم(5) من الاستبيان النهائي . 


ترتيب العبارة ذوع الإجابة المقدمة من طرف التلاميذ suc‏ الأجوبة | نسبتها المئوية 
01 القدرة عا ی استخدام أو تطبيق المعارف 38 27:94 
02 القدرة على Casall‏ عن المعارف أو المعلومات 36 %2647 
03 القدرة oa as‏ المعارف 27 %19:85 
04 القدرة على مار اتر Sal‏ 25 %1838 
05 القدرة على chlai‏ المعارف 22 %1618 
06 القدرة على الذقد 15 %11:03 
a‏ المجموع 163 %100 


- المجال الرابع : الفوائد النفسية للمثروع الإدماجى(اذظر الجدول رقم 24( 

تتمتل ail gill‏ أو المكتسبات_الذفسية التي يمسها المشروع الإدماجي عند انجازه في اللغة الفرذسية 
حسب تصورات التلاميذ بالدرجة الأولى في تذمية روح المبادرة بنسبة (9620:65) وتنمية روح الالتزام 
والمواظبة iiis‏ (9018:47) و هو ما تثير إإيه وزارة التربية الوطنية: أن-المثروع _الإدماجى- تعاقد 


g gina‏ 3 وبيداغوجية المشروع من البيداغوجيات الحديثة النشطة » تختار بحرية الأنشطةء تطرح تسلؤلات 


و تشكل أهدافها حسب الاحتياج الأنشطة مفتوحة e‏ والعقد ليس Cul‏ بل متفاوض. 2 ) و المشروع توسيع 
وتنويع للخبرات المتعلمة المنشطة Sal‏ الإبتكاري والمواهب» بدفع التلاميذ التركيب بتصورات 
واستراتيجيات وطرق مختلفة لانجاز المهمة التعلم BD‏ إدراك روح الالتزام و المواظبة عند القيام بنشاط che‏ 
بتوفير الوقت Oats‏ تقوية فكر المبادرة ادى التلميذ بالعمل التعاوني. د أوتؤكده كاترين مفروهرا: أن 
بيداغوجية المشروع طريقة متبعة اتحقيق المشروع: تلعب دورا وظيفيا أساسيا في انجاز المشروع 
البيداغوجي... من جهة يؤكد gua‏ تنظيمه وبرمجته» ومن جهة أخرى يفضل المشاركة النشطة ودافعية 
aliall‏ ( ؟ ‏ وبيداغوجية المشروع هي نوع أين الطفل يشترك بطريقة تعاقدية في إعداد (Z) ma jus‏ 
فالمشاكل المواجهة أثناء انجاز هذا العمل تقيّم المنتوج وتعدئ كفاءات جديدةء التي تصيح معارف - فعل بعد 
تشكلها. هذه المشاكل المتناولة جماعيا تنشط Gel jill‏ الاجتماع معرفية في تجاوز العقد المكتسبة أثناء 
(المشروع) CB‏ وأن بيداغوجية المشروع نجحت في إخفاء اللامبالاة القوية لاتلاميذ لحصة اللغة الفرنسية 


ي Cals git aN‏ العمومية اليوناذية. ويستغلون أكثر من å agi o‏ ي المنزل أأفرنسية )2( وكذا ألئيس ماركوت یری 


.5 مرجع سابق « ص‎ caladi مشروع المؤسسة و مشروع‎ ul oll du ji أ وزارة‎ 
Ministre de l'éducation nationale, , L'évaluation en éducation , Revue L'éducateur, N° 02 (juillet-Aout 2004 ), . Ibid.P15. 

ii de l'éducation nationale; Apprentissage coopératif , N 28 ; Ibid . P13. 

19/17 وزارة التربية الوطنية » المقاربة بالكذاءات» مرجع سابق» العدد 7 131ص‎ 4 = 
- Ministère de l'éducation nationale; Apprentissage coopératif , N 28 ; Ibid. P 23 /24. 
- Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 59/60. 
-Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 67. 
- Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 68. 
- Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 274. 


تل 0“ 


o œ 
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أن: التلاميذ يفضلون البحثف فى الأمشاريم الإدماجيةء والنتائج بينت أن التلميذ ياتزم في وضعية حقيقية 
للاستثمار العلمي.. (D)‏ ويقوم بالابتدار (2) 

و ددرجات متوسطة نجد أن المشاريع الإدماجية تساعد على اكتشاف الميول و الرغبات الشخصية 
بنسبة (9016:84).» تندية روح الفضول بنسبة )%15+76( روح التحدي بنسبة )1467( و روح 
الاستقلالية بنسبة )9013:58( وكلها نسب متقاربة في بعضها 6 و لقد تناواتها كاترين مفرومرا بأن 
المشاريع الادماجية : تقوم بمساعدة و وصول المتعلم إلى تحديد حاجاته بصفة dale‏ و تطوير الاستقلااية 
عند التكفل بإنجاز نشاط من المشروع بنوع من الخصوصية. 3) و وزارة التربية الوطذية تؤكد أن-المشاريع 
الادماجية: تساعد على إظهار الصعويات للمتعلم وجعله يجد حلوله الخلصة lE)‏ تنمي روح الفتول BV‏ 
تخاق الإحساس بالتحدي « المسؤولية و تجعل المتعلم مسئولا عن اتفلقه و اختياره (5) 

وما نستنتجه هو أن المتعلم يتجاوز Agata‏ التقايدية عند انجازه لأمشروع- بيداغوجية المشروع- 
التي تراها وزارة التربية الوطنية أنها من: البيداغوجيات_الحديدة_الذشذطة تسمح للمتعلم بتجاوز اكتساب 
المعارف إلى الوعي بالذات» واكتساب مختلف الكفاءات والقيم والاتجاهات « والقدرة على التفكير المنطقي 
وحل المشكلات وتقييم المفاهيم و الثقة بالنفس و الاستقلالية ... و باختصار» طرائق تدريس تجعل المتعلم في 
صلب العملية التعليمية / التعلمية » أي يكون له دور نشط و هذه الطرق هي التي تفسح له المجال OY‏ يمارس 


هذا (Z) gall‏ 
الجدول رقم )24( المرتبط J) gully‏ رقم(6) من الاستبيان النهائي. 
ترتيب العبارة | وع الإجابة المقدمة من طرف التلاميذ تكراراتها نسبتها Ay piel)‏ 
01 تذمية روح المبادرة 38 %20:65 
Asai 02‏ رو الالتزام و Aska gall‏ 34 8.47 11 % 
03 اكتشاف الميول و الرغيات الشخصية 31 6.84 %1 
04 تنمية روح الفضول 29 %15:76 
05 تذمية روح التحدي 27 %1467 
06 تنمية روح ANS]‏ 25 %1358 
5 اأمجهوع 184 %100 


- المجال الخامس: الذوائد الاجتماعية للمشروع الإدماجي(انظر اأجدول رقم 25(. 


Ce 


لثم الفوائد أو الأمكتسيات الاجتماعية اأتي يمسها المشروع الإدماجي عذد انجازه ذي اللغة اأفرذسية 


حسب تصورات ااتلاميذ والدرجة الأولى في تنمدية طرق التفاوض مع الغير iiis‏ (0028:78)و تذمية القدرة 


: - Alice Marcotte, Ibid P 172/174. 
“ - - Alice Marcotte, Ibid P 21. 
? -Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P74/78. 
“- Ministère de l'éducation nationale; Apprentissage coopératif , N 28. Ibid. P 43. 
.19/17 وزارة التربية الوطنية » المقاربة بالكذاءات» مرجع سابقء» العدد 717 )2ص‎ - 
. 21/20 ue(2005)1 7 وزارة التربية الوطنية < المقارية بالكفاءات» ذفس المرجع » العدد‎ - 


5 
6 
"- وزارة التربية الوطنية » المقاربة بالكفاءات» نفس can yall‏ العدد 2005(17)» ص 20/19. 
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على تنظيم العمل الجماعي بنسبة )26:76( وهو ما يبينه بارتون ols‏ بيداغوجية المشروع -المشاريع 
الادماجية- تعبير عن chill‏ التطلعات « التساؤل و التخطيط جماعيا لانجاز المشروع ومعايشته. أ ويضيف 
هوبر(1999 "HUBER‏ بيداغوجية المشروع- تلاميذ- يمكن تعريفها على أنها إكمال Seal‏ التعلم؛ 
التلميذ يتحضر لإيجاد معذى أتعأماته في مذتوج أين الجماعة تقيمه. المشاكل المواجهة أثناء انجاز هذا العمل 
agi‏ المذتوج و تعدئ كفاءات جديدةء التي تصبح معارف - فعل بعد تشكلها. هذه المشاكل المتناولة جماعيا 
تنشط النزاءات الاجتماع- معرفية في تجاوز العقد المكتسبة أثناء (المشروع)."(2) و وزارة التربية الوطنية 
تؤكد أن: المذروع سيرورة مفتوحة ge‏ لا يعتبر إطارا صارما مغلقاء أو lade‏ هازما e‏ بل يحتاج إلى إجماع 
el gus‏ أثناء الإعداد أو التنفيذ أو التسيير أو التقييم ES)‏ والعقد ليس ثابت بل متفاوض (4) 

وبدرجات متوسطة نجد أن المشاريع الإدماجية تقوم بربط التلميذ بالحياة و بالمشاكل البيدة الخارجية 
بنسدة )901717( و تطوير قيم التعاون مع pall‏ بنسبة (9611:12) و هو ما تؤكده كاترين مذرومرا بأن: 
تلاميذ القسم بالمشروع أغلبيتهم محفزين ويشاركون بطريقة فعالة حتى الأضعف agia‏ و المختلفين وجدوا 
مكانهم في النشاطات المهمة المنتجة» ويقومون بالتنسيق في عملهم .( 2 ) و عبد الجليل جمعة على الخور 
Liu‏ 2002 توصل إلى_: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلاميذ الذين درسوا 
باستخدام طريقة التعلم التعاوني ومتوسط درجات التلاميذ الذين درسوا باستخدام الطريقة التقليدية لصالح 
de sane‏ التعلم التهلؤزي' )8( 

و بدرجات_ضعيفة_نجد أن المشاريع الإدماجية تساعد على ترقية الشعور أو الوعي بمزايا العمل 
الجماعي بنسبة (908:60)و معالجة مشكل التعصب للأفكار الذاتية أو الشخصية بنسبة )97:57( وهو ما 


أشارت إليه دراسة عبد diall‏ جمعة على الذور Liu‏ 2002 التى: أظهرت بنتائج اختبار نيومان كواز 


وجود فروق ذات دلالة إحصائية دين g uall‏ اأتعاوني(العالي ¢ المتوسط و المنخفض) ودين Cla giua‏ 
التحصيل التقليدية le)‏ متوسط منخفض) على التوالي لصالح المستوى التعاوذي . ( 2 ) و في دراسة 
كاترين مفرومرا دأن: نتائج المقادلات مع الأساتذة أكدت أن المتعلمين طوروا ايس فقط معذى التنسديق 


918) 


وإنتاجيتهم بل كذاك معنى المسؤولية . في دراسة أليس_ماركوت نجد النتائج بيذت أن التلميذ dai‏ 


المشاركة و البروز في التفاعل الاجتماع معرفيء يلتزم في وضعية حقيقية للاستثمار العلمي. 87( ونجد عبد 
المؤمن يعقوبي يؤكد على أن روح الجماءة حاضرة كضابطة لسير العمل في المشاريع الإدماجية = ويكون 


a PArtoune, Christine. La pédagogie du projet. Ibid. 1999-04-03 [cit. 28/07/2011] 
http:/Avww.lmg.ulg.ac.be/competences/chantier/methodo/meth_projet.html. 
© _ Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 68 . 
. وزارة التربية الوطنية »“مشروع المؤسسة و مشروع المصلحة »> مرجع سابق » ص21‎ = 
3 Ministre de l'éducation nationale, , L'évaluation en éducation , Revue L'éducateur, N° 02 (juillet-Aout 2004 ), Ibid; P15. 
9 Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 274. 
257 — 256 العلوم التربوية والنفسية» مرجع سابق» المجاد الرابع» العدد الأول» 2003« ص:‎ Alan E: 
.257 — مجلة العلوم التربوية والنفسية؛ مرجع سابق « ص:256‎ -7 
0 Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 274. 
os Alice Marcotte, Ibid P 172/174. 
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توزيع للأدوار والمسؤوليات » وهو ما يبين الطبيعة التتاوبية بين العمل الفردي والجماعي .1 / وكذا أولف 
شاوتزر يرى col‏ المشروع يتكيف مع احتياجات التلميذ » فااتلاميذ يحتكون بمشاكل حقيقية يتجاوزونها 
ويحلونها في نهاية المشروع c‏ فيشعرهم agé es‏ ااخلصة و يتوضلون لتحقيقها و استثمارها واقعيا » هذا ما 
يطور دافعيتهم» ويجعلهم يقدمدون نشاطات اجتماعية )2( 

وبصفة dole‏ نستنتج أن العمل بالمشروع ينمي العمل ألتشاركي و التفاعلية و ربط aliall‏ باأحياة 
والجماءة وهو ما تؤكده الذتائج التي توصل لها اليس ماركوت وهو أن التلميذ يفضل المشاركة والبروز في 
التفاعل الاجتماع معرفيءويلتزم في وضعية حقيقية للاستثمار العلمي (3) 


الجدول رقم )25( المرتبط بالسؤال رقم(7) من الاستبيان النهاني . 


ترتيب العبارة العدارة أو الجملة تكراراتها | نسبتها المئوية 

01 تذنمية طرق التفاوض مع الغير 57 %28:78 
02 تنمدية القدرة على تنظيم العمل الجماعى 53 %26:76 
03 ربط ااتلميذ بالحياة و بالمشاكل الديدئة الخارجية 34 %1717 
04 تطوير قيم التعلون مع الغير 22 %1112 
05 ترقية الشعور أو الوعى بمزايا العمل الجما 17 %8:60 

معالجة مشكل التعصب للأفكار الذاتية أو الشخصية. 15 %7457 

%100 198 


- المجال السادس: الفوائد اللغوية e giall‏ الإدماجى(اذظر الجدول رقم 26( 

تتمدثل الفوائد أو المكتسبات_اللغوية التي يمسها المشروع الإدماجي عند انجازه في اللغة الفرنسية 
حسب تصورات التلاميذ بلادرجة الأولى في إثراء الرصيد اللغوي بنسدة (9623:86) و تعلم قواعد اللغة أكثر 
بنسبة (9022:15) وهو ما تطرقت له وزارة التريية الوطنية بأن: بيداغوجيا المشروع كثيرا ما تستعمل في 
التعايم اأتقذي لما ojig‏ من موضوعات انجازيه. غير أن المربين يرون أن هذه البيداغوجيا يمكن تطبيقها في 
أي مادة دراسية GY e‏ المشروع قد يكون معرفيا cle)‏ لغة..)ء أو تقنيا (4 ء فيجعل المتعلم Jii‏ تواصله 
اللغوي في وضعيات مختلفة (متاقي/متحدثت» فهم وإفهام) ويسيطر على الأداة الاغوية ويفهم آلياتها وإمكانياتها 
BMGs pre‏ يفهم ويترجم مختلف اأحوارات الكتابة /الشفهية لردها على USE‏ حصيلةء والتفاعل كمتلقي أو 
منتج لمختلف مستويات المعلومة (كامة» Alea‏ خطاب» نص» حوار مباشر)» أو إنتاج حوار 
كتابي/شفوي(نصء Alea‏ فقرة » حوار مباشر...) يأخذ بعين الاعتبار التناقضات المرتبطة بالحالة التواصلية و 


الرهانات المسطرة (التداخلات الاجتماعيةء اختلاف الرأي والإقناع....) 87( « التفاعل الشفوي و الكتابي حول 


.179/178 أ عبد المؤهن يعقوبى » مرجع سابق» )2004( ص‎ 
> - Olaf Schweitzer, Ibid. P15/16. 
ES Alice Marcotte, Ibid P 172/174. 
.17 وزارة التربية الوطنيةء الكذاب المدرسيء مجلة المربيء العدد3(يناير/فبراير2005).» مرجع سابق» ص‎ “ 
.14 212005 وزارة الثربية الوطنيةء مرجع سابقء العدد 19 ديسهمبر‎ 5 
8 Ministère de l'éducation nationale ; commission nationale des programmes , curriculum de français ;3™® année secondaire tous les 
filières ; Ibid , P 12/13 . ( www.oasisfle.com)( 27/06/2011) 


175 


الأفصل اأخامس الإجراءات الميدانية وتدايل الذتائج 


حصيلة المعارف والمهارات المنجزة ( 1 )ء و يطور تقنيات تبليغ المعلومة.( 2 ) و أكدته وزارة التربية 
التوذسية : في أن بيداغوجية المشروع في اللغة تساعد على ترقية القدرة على التأليف المؤدي lil‏ الفكرة و 
تحديد الموقف في مذتوج شفهي أو كتابي( 3 ). فهم الآخر باستعمال المتعلم الغات.( 4 أو كذا نجد أليس 
ماركوت_ يرى أن: في انجاز المشروع في _اللغة تقليل للأخطاء و المشاكل اللغوية باستعمال اللغة 
(شفهية/كتابة) و بمملرستها مع مرور الوقت )3( 

وبدرجات متوسطة نجد أن المشاريع الإدمادية تجعل ااتلاميذ jai‏ عن أفكارها الشخصية يسهولة 
بنسبة )17:61( و ممارسة اللغة بشكل دائم و مستمر بنسدة (9613:63) وهذا ما أشارت إليه وزارة 
التربية الوطنية_بأن: العمل بللمشروع يقويّ قدرة المتعلم على تنلول الكامة أملم الحضور CE)‏ ينسي 
المهارات المختلفة ( لغويةء قراءة تعبير..) CT‏ ونجد أليس ماركوت_ يرى أن: في انجاز المشروع في اللغة 
إعطاء الفرص بالاستعمال الدائم و المتنوع الغة(عرضء كتابة إقناع....)( 8 ) و تحسن الأداء بللتواصل 
واستعمال اللغة وبصفة أعم ادى وزارة التربية التونسية_: ترى أن استعمال اللغات يحسن الأداء في 
وضعيات cde gia‏ وبالمشروع يقوم المتعلم بإخراج اللغة من الجانب النظري إلى Gil gall‏ التطبيقية و 
يضفي الديوية عليها « ويعبر aliall‏ عن أفكاره باللغة العربية واللغات الأجذبية الأخرىء فيجعل المتعلم 
ينخرط ضمن شبكة التواصل الذي من شأنه أن يحسن الحلول المقتر<ة و الأداء المقده (10) 

و بدرجات ضعيفة_نجد أن المشاريع الإدماجية تساعد على تحسن المستوى اللغوي من ناحية التعبير 
والكتابة بنسبة )5(%011193 على التدكم في طرق تبليغ المعلومات بنسبة )10:79( وهو ما بيذته وزارة 
التربية التونسية: أنه بالمشروع تتحسن طريقة العرض الشفهي والكتابي ( 1 ) و وزارة التربية الوطنية بأن 


المشاريع ترقي تقنيات تبليغ المعلومة )12( 


dass PE‏ المكتسبات الاغوية للمتعلم ost‏ انجازه المشروع الادماجي في اللغة هو اخراجها من 
النظري لاتطبيقي» تصحيح امختلف الأخطاء المرتكبة و تحسين طرق التواصل les‏ 


3 وزارة التربية الوطنية » Moc}‏ أدمد الزبيرء مرجع سابق» ص 34. 
?- وزارة الثربية الوطنية » مرجع سابقء العدد 17« 262005 17. 
5 وزارة التربية و ااتكوين التونسية e‏ إعداد على العيداني وآخرون » مرجع سابق»ص 35/30/29/23. 
“- وزارة الثربية و الذكوين التونسية e‏ إعداد على العيداني وآخرون »نفس ar yall‏ »ص 29. 
ge Alice Marcotte, Ibid; P12/13.‏ 
7 وزارة الثربية الوطنية » إعداد أحمد الزبيرء» مرجع «ibe‏ ص33- 34. 
'- وزارة التربية الوطنية » مرجع سابقء العدد 19ء ديسهمبر 4262005 14. 
ae Alice Marcotte, Ibid., P 78/79.‏ 
an Alice Marcotte, Ibid; P12/13.‏ 
0- وزارة الثربية و التكوين التونسية e‏ إعداد على العيداني وآخرون » مرجع سابقءص 35/30/29/23. 
أ وزارة التربية و التكوين التونسية » إعداد على العيداني وآخرون » نفس aa yall‏ .ص 35/30/29/23. 
7- وزارة التربية الوطنيةء مرجع cilu‏ العدد 2005(17)»ص 17. 
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الجدول رقم )26( المرتبط بالسؤال رقم(8) من الاستبيان النهائي . 


ترتيب العبارة العبارة أو الجملة تكراراتها | نسبتها المئوية 
EREE 01‏ 42 %23:86 
02 تعلم قواعد اللغة أكثر 39 %225 
03 التعيير عن الأفكار الشخصية بسهولة 31 %17+61 
04 ممارسة اللغة يشكل دائم و مستمر 24 %1363 
Quad 05‏ المستوى اللغوي من ناحية التعدير والكتاية 21 193 %1 
06 التدكم في طرق تبليغ المعلومات 19 %1079 
1 المجموع 176 %100 


- المجال السابع : الفوائد التربوية للمشروع الإدماجى(اذظر الجدول رقم27). 

تتمتل ail gall‏ أو المكتسبات التربوية التي يمسها المشروع الإدماجي عند انجازه في اللغة الفرنسية 
حسب تصورات التلاميذ بلادرجة الأولى تحرير للتلميذ من ساطة الأستاذ بنسبة (9017:20)و تعزيز للعلاقة 
أو الاتصال بين التلميذ و الأستاذ بنسبة )5(9016:93 إعطاء الفرصة للتلميذ لإدماج المعارف المختلفة بنسدة 


(9615:32): وهو ما يتفق مع جمعة بن سلام )2010( بأن الأستاذ هنا منشط ومذظم للأفواج بالتشاور (ليس 


الإملاء ) ومؤطر للتلميذ فقط » و هو مصدر من مصادر معرفة للتلميذ وليس المصدر الوحيد )4 و ذجد 
أولف_شاويتزر_يؤكد أن في بيداغوجية المشروع : المعلم نجده يجب أن يضع المعدات التي تسمح للتلميذ 
بإبراز مشروعه» وتوجيهه التعلمات انطلاقا من هذا المشروع» وعلى المعلم أن يقوم باستثارة التلميذء 
والتكيفات المرجوة باختيار ذكي (المشاكل)التي يقترحها لهء وهذه المشاكل مختارة بطريقة يمكن للتلميذ قبولهاء 
تستثيرء تستذكرء تقيم سيرورته الخاصة. وهنا عندما يقبل التلميذ المشكل يصبح خاصا به (التفاوض والاتفاق 
مع المعام)» هذا ما يجعل المعام بين نشاط التلميذ(بيداغوجية المشروع) من جهة و التكوين (المشروع 
البيداغوجي) بتأكيد التمكن من المعارف و محتوى التعلم من طرف التلميذ ! 2 ) و التفاوض الذي يحدث يسمح 
بالتفسير واجتماعية تشد انتباه العمل و ينتهي بموافقة تترجم بين الأستاذ والتلاميذ. (3) و كما يرى صااح عبد 
العزيز بأن: اشتراك التلاميذ الجدي في النشاط التعليمي من شأنه التقايل من مشكلات النظام (4 أوكذا وزارة 
التربية الوطذية بأن-العمل بالمشروع_:تأكيد لمبدأ احترام العقد البيداغوجي (2), الإصغاء و عدم المقاطعة 
الغير (E)‏ وبدرجات متوسطة نجد أن المشاريع الإدماجية تقوم برفع أو زيادة قدرات التعلم للتلميذ بنسبة 
(9612:90)» تنقل مكانة التلميذ من مستقبل المعرفة إلى مصدر المعرفة بنسبة (9011:82)» و تعزز 
العلاقة بين التلاميذ بنسبة(9608:60)» و تربط التلميذ بميادين معرفية جديدة بنسبة )07:79( فوزارة 


التربية الوطنية ترى أن المشاريع الإدماجية تنشط الفكر الإبتكاري بالتنوع و دفع المتعلمين لاتركيب لإنجاز 


T Djemâa Bensalem, Ibid.P. 75-82.‏ 
Olaf Schweitzer, Ibid ,P 13 -14.‏ - 
Apprendre à travers des projets : pourquoi 7 Comment? , Ibid., P 5.‏ - 
4- صالح عبد العزيزء مرجع سابقء الجزء الثاني(1993):» ص 116 
5 وزارة التربية الوطنية» سلسلة موعدك التربويء مرجع سابقء العدد 2005)19(« ص 15/9. 
أ وزارة التربية الوطنية» سلسلة موعدك التربويء نفس cea yall‏ العدد 2005)19( ص 15/11/10/9. 
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Lagall‏ المطلوهة توديع رؤية المتعلمين للملدة يأوسع تضون ممكن,بلاتقاءلات'7 4 iht‏ القدرة على 
التركيب (2) ونجد أيضا اليس ماركوت_ يرى أن في - المشاريع الإدماجية: إثراء للنشاط الإدماجي وتدقيق 
لجو بيداغوجي ملائم لبناء كفاءات التلاميذ و إدماجهم لاتعلمات )3( تطوير الكفاءات و المعارف Aryani‏ 
إتاحة ممارسة أساليب التعلم التشط الأخرى (تعلم الأقران» التعام التعلوني. ) )5( 

و بنسب ضعيفة_نجد أن المشاريع الإدماجية تمذح الفرصة لذقل المعارف و المكتسبات من مجال 
معرفي إلى آخر بنسبة(9/005:91) وهي شرح مفصل Quy yall‏ المقدمة بنسبة )900345( وهو ما تراه 
وزارة التربية الوطنية_بأن:المشاريع الإدماجية تربط الأفكار الجديدة بمواقف الحياة التي يمكن أن تذطبق 
E) teste‏ و أشارت في مختلف مقرراتها الرسمية بتكييف المنهاج و مواضيع المشاريع مع محلور اانشاطات 
التعليمية» على أن يراعى الأستاذ في بناء المشروع الكفاءات المرصودة في المقرر.(2) ولقد قسمت البرامج 
السذوية USI‏ الأطوار إلى مشاريع » و كل مشروع إلى مجموءة من الوحدات ( (séquences‏ التي تتجزأً إلى 
مجموعة من الدروس. حيث برمجت حصة أسبوعية(أو نصف شهرية) لمتابءة المشروع وتوجيهه من طرف 
الأستاذ» و أنه ie‏ انطلاق المشروع يقسم التلاميذ إلى أفواج و يقومون بإذجاز المشروع الخاص بهم في إطار 
الموضوع المطروح و باختيارهم خارج الحصص التي يدرسون فيها و بتوجيه من المعلم» في ختام 
المشروع(المحور) يقومون بعرضه ويقيمون عليه وتضاف العلامة المقدمة لاتقويم المستمر الذي يدخل في 
التقطة.العامة. أ وكذا كاترين مفرومرا بأن: المتطريع الادملجية تطوير المعلرف المستعرضية: تحولها من 
مادة إلى أخرى و تعطيها البعد مابين- التنظيمات interdisciplinaire‏ (الاندماجية) )2( 

وما نستخلصه في المكتسبات التربوية للتلميذ من انجازه المشروع الادماجي هو التشاركية النشاط › 
التواصدلية » التفاعلية » الاندماجية مع الأستاذ و المشروع . اندماجية مختلف المعارف ¢ المواد الدراسية 
واستعمال عدة مصادر اأمعرفة و الايجابية في التعلم بالمذروع عكس التعام بالطرق الالقائية التقليدية. 


Le Ministère de l'éducation nationale. N° 28 ; Apprentissage coopératif ‚Ibid. .P13/14. 
.34 ص33-‎ «ils أحمد اأزبيرء مرجع‎ Moe} e Agile ll وزارة التربية‎ 0 
° - Alice Marcotte, Ibid P 21. 
- Apprendre à travers des projets : pourquoi 7 Comment ? , Ibid., P 3. 
14 وزارة التربية الوطنيةء مرجع سابقء العدد 19 ديسمبر 42005 ص‎ 5 
العدد 19» ديسمبر2005» ص10-8.‎ can jall وزارة التربية الوطذيةء نفس‎ 5 
.19 مرجع سابق(2006)» ص‎ Agia السذة الذااذة ذاذوي» شعبة الآداب و الأغات‎ Ags sell Aall مذهاج‎ ul oll وزارة التربية‎ 5 
والمسنويات في إطار المنظومة التربوية الوطنية:‎ al gall أنظر جميع مذاهج‎ 5 
[2011/06/22 [) www.onefd.edu.dz) .16/15 ص‎ «Silas متوسط مرجع‎ SINS Alali مذهاج الأغة العربيةء‎ - 
[201 1/06/27] «( www.oasisfle.com).1 7 الثانية ذانوي» (2009) مرجع سابق» ص‎ À ill الفرذسية‎ dali مذهاج‎ 5 
[2011/06/27 I www.oasisfle.com).25/16 ص‎ «Situs جميع الشعب.(2007)» مرجع‎ eg sili مذهاج الاغة الفرنسية» السذة الذالذة‎ 5 
.3 ص‎ «du مرجع‎ og sill السذة الذالثة‎ as ell dali gleia الوطذية‎ dus Si وزارة‎ - 
Ta Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid. P -69/79 
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الجدول رقم )27( المرتبط بالأسثلة رقم(9) و )10( من الاستبيان الذهائي . 


ترتيب العدارة العدارة أو Alea!‏ تكراراتها | Vo gigi‏ 
01 تحرير Halll‏ من ساطة الأستاذ. 64 %17:20 
02 تعزيز العلاقة أو الاتصال بين التلميذ و الأستاذ. 63 | 916:93 
03 اعطاء الفرصة للتلميذ لإدماج المعارف اأمختلفة. 57 532 %1 
04 رفع أو زيادة قدرات التعلم للتلميد. 48 %12:90 
05 انتقال مكانة التلميذ من مستقبل للمعرفة إلى مصدر للمعرفة. 44 %11:82 
06 تعزيز العلاقة بين التلاميذ. 32 %08:60 
07 ربط التلميذ بميادين معرفية جديدة . 29 |%07:79 

اخر. 
09 شرح دفشقيل الدروس المقدهة . 13 )%0345 
5 المجمدوع 372 %100 


- المجال الثامن: الفوائد التقييمية المذروع الإدماجى(اذظر الجدول رقم 28( 

تتمدثل الفوائد أو المكتسبات التقييمية التي يمسها المشروع الإدماجي die‏ انجازه في اللغة الفرنسية 
حسب تصورات التلاميذ بدرجات_غالبة لتحديد قدراتهم أو كفاءاتهم بنفسهم بنسدة )52:17( وهو ما يظهر 
من Ly yb‏ فعالية المذروع بحصول التلميذ على Ouai‏ معرفة على الذات ¢ الاحتياجات» الحدود والطرق 
الفغالةء وتربعها على مفاهيم تقييمية مختلفة (تقريرء تقييم ذاتي... ) )2( وما تبينه وزارة التربية الوطذية في 
أن المشاريع الإدماجية تسمح للمتعلم بتجاوز اكتساب المعارف إلى الوعى بالذات.(2) تظهر الصعوبات 
للمتعلم» وتجعله يجد حلوله الخاصة.!(3) ويكون التقييم فيها بالمشاهدة الذاتية عند الفءل» و التعرف على الذات 
بمقارتتها بالزملاء.(4) و تؤكده كاترين مفرومرا بمساعدة و وصول المتعلم إلى تحديد حاجاته يصفة عامة 
)5( 


5 


عند انجازه للمشروع .أ * ' و كما ترى وزارة_ااتربوة التونسية أن فى انجاز المشروع: تنمية للتقييم 


الذائي (6) 

وبدرجات_متوسطة_نجد أن بالمشاريع الإدماجية الأستاذ يتعرف أكثر على إمكانيات وقدرات التلميذ 
(التلاميذ) بنسبة )%26:09( فنجد أوذف_شاويتزر يرى أن في بيداغوجية المشروع المعام يضع المعدات 
التي تسمح للتلميذ بإبراز des pie‏ و توجيهه التعلمات انطلاقا من هذا المشروع « وعلى المعلم أن يقوم 
استثارة التلميذ التكيفات المرجوة باختيار ذكي (للمشاكل)التي يقترحها cal‏ وهذه المشاكل مختارة بطريقة يمكن 
للتلميذ قبولها C2)‏ 


E Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P 5. 
.20/19 ص‎ «Galas وزارة الثربية الوطنية » المقاربة بالكذاءات» العدد 7 © مرجع‎ 
3 Ministère de l'éducation nationale. N° 8 ; Apprentissage coopératif, Ibid .P 43. 
15/9 وزارة التربية الوطنيةء مرجع سابقء العدد 19« 2005« ص‎ -“ 
5 _Catherine Mavromara-Lazaridou, lbid., P74/78. 
.35/30/29/23 وزارة الثربية و التكوين النونسية » إعداد على ألعيداني وآخرون » مرجع سابق»ص‎ © 
f - Olaf Schweitzer, Ibid. P 13 -14. 
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وبدرجات ضعيفة_نجد أن بالمشاريع_الإدماجية التلاميذ يشاركون في تحديد إمكانيات وكفاءات 
زملائهم بنسبة(9021:74) فذجد هوبر(1999 108٤۸‏ )يرى أن فى المثروع: التلميذ يتحضر لإيجاد 
معذى لتعلماته في منتوج أين الجماءة تقيمه (D)‏ تتربع على مفاهيم تقييمية مختلفة (تقييم حول عمل الجماعة 
سيرورة المشروع المعارف اتكون» التقييم ااتطوري.. ) (2) وأن وزارة التربية الوطذية ترى في المشاريع 
الإدماجية تنمية للقدرة على التقويم (3) 
الجدول رقم )28( المرتبط بالسؤال رقم(11) Ga‏ الاستبيان النهاني . 


ترتيب العبارة العبارة أو Alea!)‏ تكراراتها | ذسيتها % 
01 للتلميذ لتحديد قاراته أو كفاءاته بنفسه. 96 %5217 
2 اللأستاذ التعرف أكثر على إمكانيات و قدرات التلميذ. 48 | %26:09 
03 لاتلاميذ للمشاركة فى تحديد إمكانيات وكفاءات زملائهم. 40 |%21:74 
= المجموع 184 %100 


-المجال التاسع: الفوائد التواصاية للمذروع الإدماجى(انظر الجدول رقم 29( 

تتمدثل الفوائد أو المكتسبات التواصلية التي يمسها المشروع الإدماجي die‏ انجازه في اللغة الفرنسية 
حسب تصورات التلاميذ بدرجات_غالبة_ في القدرة على التفاعل الإيجابي داخل الجماعة بنسبة )%23+42( 
والقدرة على التفتح على الرأي المخالف بنسدة (9018:58) وهو ما نجد موريس شربل يقول دأن بيداغوجية 
المشروع (التربية بالمذروع أو مركز الاهتمام)هي: " اأنشاط CASH‏ و المتناسق (مجموعة_من_تلاميذ 
)4( 


è 3 


و تؤكده كاترين 
مفروهرا دأن في الهدشروع التلميذ يتحضر لإيجاد معذى اتعلماته في g giia‏ أين الجماعة تقيمه . فالمشاكل 


صغيرة العدد توافقوا حول تتفيذ عمل بشكل منهجي و تم اختياره ڊحرية من قبل الأولاد. 


المواجهة أثناء انجاز هذا العمل تقيّم المذتوج cindy‏ كفاءات arse‏ وهذه المشاكل المتناولة جماعيا تنشط 
النزاءات الاجتماع معرفية في تجاوز العقد المكتسبة أثناء (المشروع) "(3) و الصراع المعرفي يساعد على 
حل المشاكل جماعيا وتجعل الفرد بذاته يبذي معارفه بواسطة التفاءلات. Ê)‏ و بارتون و كريستين أنه يتم 


التخطيظ Lelea‏ لافجان المشروع وسيغايتيته ET‏ و عيد gages Gaga‏ يرى أن المشروع ga‏ يلاعمل ضهن 
فريق dus‏ يتولى فريق من اأتلاميذ مهمة معالجة موضوع الدراسة أو القيام باانشاط ما يترتب عليه توزيع 
الأدوار والمسؤوايات وهو CH Le‏ الطبيعة التناوبية دين العمل الفردي والجماعي.... os!‏ روح الجماعة 
حاضرة كضابطة أسير اأعمل» ااتوقع والتنفيد jaa‏ الأهداف الجماعية المشتركة و تسطير مختلف المراحل 


Le Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 68. 
- Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P 5. 
.34 ص33-‎ «bebe وزارة التربية الوطنية »> إعداد أحمد الزبيرء مرجع‎ a 
.59 مرجع سابق» ص‎ che yi موريس‎ - 
9 Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 68. 
= Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 93/96. 
T - PArtoune , Christine Ibid. 
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بعد النقاش وتوزيع الأدوار ( 3 ) وكذا تبينه وزارة التربية الوطنية في أن المشروع يتكيف مع احتياجات 
التلاميذ و يجعلهم يقدمون نشاطات اجتماعية 27( يدفع aliall‏ إلى التفهم و التغلطف بالانصهار مع ic gazal]‏ 


و المشروع و Ss!‏ متعام دور مسؤول صمن dic gana‏ و E:‏ الوضعية التعلمية lag‏ فالتلميد es:‏ آراء 


الغير (3) 3 ويرقي ساوكيات احترام الرأي المخالف. )4( و يتم aus‏ رؤية المتعلمين أأمادة بأوسع تصور 


ممكن بااتفاعلات» والجدل الذي بدوره ينشط المجهود الفكري للإقناع والبرهنة و التقد (2)» وإذتاج حوار 
كتابي /شفوي (نص» جملةء فقرة» حوار مباشر..) بالمشروع يأخذ بعين الاعتبار التناقضات المرتبطة بااحالة 
التواصلية و الرهانات المسطرة (التداخلات الاجتماعية»اختلاف الرأي والإقناع) )8( 

وبدرجات_ متوسطة_نجد أن في المشاريع_الإدماجية التلميذ ينمي قدرته على الإصغاء 
بنسبة( 1821 %( و قدرته على الشرح بنسبة (9017:10) و هو ما يتفق مع وزارة التربية الوطذية بأن في 


المشروع التلميذ ينمي إدراكه بكفاءاته لأنه في العمل التعاوني على كل عضو عليه أن يشرح و يعال و يلخص 


(7) 


ما يدور هن Sai‏ الغير. فيصغي والا Al 8 ye bia‏ يذمي اصغاءه الجيد all‏ من مختلف il gall‏ 


وااتواصل Mall‏ معهمأ 3 of‏ و يزيد من قدراته في الشرح و الإقناع ( 44 ) ويتحكم في توظيف معارفه (AD)‏ 


وتؤكده كاترين مفرومرا بأن في المشروع التلميذ يعزز الدفاع عن ما صنع و إقناع فكرته المطروحة )12( 


Gila jas g‏ ضعيفة نجد أن - يع الإدماجية التلاميذ يتدكم أكثر في طرق طرح الأسدلة بنسدة 
)%11:53( و تنمي قدرتهم على إيجاد الحجج المناسبة بنسبة(9011:16) و هو ما تشير إايه وزارة التربية 
الوطنية بأن انجاز التلميذ ft‏ تنمية و تأطير لطرق طرح وإعادة صياغة الأسئلة )13 أو يمكنه من 
ual gill‏ اللغوي في وضعيات مختلفة le)‏ متحدث) حسب التناقضات الاجتماعية و الثقافية 
للمحادثة(مسائلة أو تعبير عن M) sah‏ ويعطيه فرص استعمال دائم و متتوع الغة(عرض و Coe‏ 


استفسار» إقناع..) ينمي المعارفاذعل (المهارات) اللغوية كوسيلة للبحث و العرض (BB) Jui itl g‏ و يتمكن 


.179 -178 أ- عبد المؤمن يعقوبي » مرجع سابق» ص‎ 
2 - Olaf Schweitzer,(2004/2006), Ibid. P15/16. 
15/11/10/9 522005 «19 وزارة التربية الوطذية مرجع سابق» العدد‎ 3 = 
. عدد داص » مارس 2005 »ص9‎ «gels مرجع‎ » well مجلة‎ dal oll وزارة التربية‎ 4 2 
- Ministère de l'éducation nationale , N° 28 ; Apprentissage coopératif Ibid. .P13/14. 
a Ministère de l'éducation nationale ; commission nationale des programmes , curriculum de français ;3™® année secondaire tous les 
filières ; Ibid , P 12/13. (www.oasisfle.com)( 27/06/2011) 
` - Ministère de l'éducation nationale , N° 28 ; Apprentissage coopératif Ibid. P13/14. 
.15/11/10/9 وزارة اأثربية الوطذية مرجع سادق» العدد 9 )ص‎ © : 
15/9 العدد 2005)19(« ص‎ car jall وزارة التربية الوطنية؛ نفس‎ =? 
.34 ص33-‎ «das إعداد أحمد اأزبيرء مرجع‎ e وزارة التربية الوطنية‎ - 10 
14 أ-وزارة الثربية الوطنية » مرجع سابق» العدد19» ديسمبر (2005)»ص‎ 
LL Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P74/75. 
.17 المقاربة بالكفاءات » مرجع سابق» العدد 2005)17(« ص‎ ul olf أ- وزارة التربية‎ - 
- Ministère de l'éducation nationale ; commission nationale des programmes , curriculum de français ;3™° année secondaire tous 
les filières ; ‚Ibid , P 12/13. ( www. oasisfle. com)( 27/06/2011) 
- Alice Marcotte, lbid., P 78/79. 


181 


الأفصل اأخامس الإجراءات الميدانية وتدايل الذتائج 


من السيطرة على الأداة اللغوية و فهم آلياتها و إمكانياتها التعبيرية في مختلف المقامات و الأوضاع (اأتعبيرء 
طرح الأسئلةء الإقناع)(. 


الجدول رقم )29( bast yal)‏ بالسؤال رقم(12) من الاستبيان النهائي . 


ترتيب bal‏ العبارة أو Alea!)‏ تكراراتها giji‏ % 
01 القدرة على de tail!‏ الإيجابي داخل الجماعة 63 0423.42 
02 القدرة على التفتح على الرأي المخالف 50 %18:58 
03 القدرة عأى الإصغاء 49 %1821 
04 القدرة على الشرح 46 17:10 % 
05 التدكم أكثر في طرق طرح الأسئلة 31 1:53 1 % 
5 اال dod le‏ الحو اا 30 006 
- المجموع 269 %100 


- المجال العاشر: الفوائد التكذواوجية المشروع الإدماجى(اذظر الجدول رقم 30( 

تتمتل الفوائد أو المكتسبات التكنولوجية التي يمسها المشروع الإدماجي die‏ انجازه في اللغة الفرنسية 
حسب تصورات ااتلاميذ بالدرجة الأولى لاستخدام تكنولوجيات الإعلام و الاتصال الجديدة للبحث عن 
المعلومة imis‏ )%40:25( و هو ما يتفق مع وزارة التربية التونسية أن فى انجاز المشذروع: استخدام 
اتكنولوجيا Cle gleall‏ والاتصيال JUS tals‏ #للشخصيات والمؤسسات )2( والمماهسة في ادتثمار 
تكنولوجيا المعلومات والاتصال كوسيلة بحث عن المعلومة و كمصدر لها (الانترنتء محركات iad)‏ 


Cle gus gall‏ الرقمية)(3) 


وبدرجة متوسطة نجد أن ذي المشاريع الإدماجية تحسين لقدرات التلاميذ على استخدام تكنولوجيات 
العرض الجديدة (الفيديو -استعمال الدطاثو) بنسبة )35:97( وهو ما تشير إليه وزارة التربية الوطنية بأن 
انجاز التلاميذ المشاريع الإدماجية تترقى تقذياتهم اتبليغ المعلومة(لغة التكنولوجيا المعلوماتية) (4 ) ويتحكمون 
في العمليات المعلوماتية. (2) و كما ترى وزارة التربية التوذسية أن فى انجاز المثروع: استغلال تكذولوجيا 
المعلومات والاتصال كوسيلة ins‏ عن المعلومة»ء وكأداة لعرض المثروع(الأعمال)» تطوير وتنويع أطرق 
البحث عن المعلومة و التوثيق» تحسين إطرق العرض الشفهي و الكتابي المشروع(بالوسائل التكذولوجية 
الحديثة-الدطاشو.).( © ) ونجد كذلك في دراسة مراد سبرطعي أن المنظومة التربوية الوطنية بصفة عامة 
أصبحت تعتمد تكذولوجيا alili‏ في المدرسة الجزائرية واأتأكيد على ضرورة استخدام الوسائل الحديثة في 


التدريس» خاصة ما يتعلق بالإعلام الآلي والإنترنت. وتطوير المناهج وتحديث طرق و أساليب اأتدريس» حيث 


أ وزارة الثربية و التكوين التونسية » إعداد على ألعيداني وآخرون »مرجع سابق »ص 29. 

2 وزارة الثربية و التكوين التونسية e‏ إعداد على العيداني وآخرون » نفس المرجع »ص 23. 

5 وزارة التربية و التكوين التونسية e‏ إعداد على ألعيداني وآخرون » نفس المرجعء.ص 23 

.17 5262005 «17 وزارة التربية الوطنيةء مرجع سابق» العدد‎ À 

5 وزارة التربية اأوطذية مجلة المربي» مرجع سابق» cx jhe euala De‏ 2005« ص10. 

© وزارة الثربية و التكوين التونسية » إعداد على العيداني وآخرون » مرجع سابق »ص 35/30/29/23. 
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تم التأكيد على ضرورة مجارات التطور الحاصل على مستوى التقدم التقذي.(الإعلام الآلي و وسائل العرض 
الحديثة)! 1( 

وبدرجات ضعيفة_نجد أن المشاريع الإدماجية تساعد التلاميذ على استعمال وسائل الإعلام و الاتصال 
لاتفاعل أكثر مع الزملاء بنسبة )%23+78( وهو ما يتفق مع أليس_ماركوت دأن التلميذ في -_المشاريع 
الإلماجية: يستعمل تكنولوجيا المعلوماتية كأداة تواصل مع الأفراد (العروض على AISLE‏ محلضرات) (2) 


ويدرك مجال تكنولوجي (إعلام آلي)لاتعلم في البيداغوجيا بالمشروع C3)‏ 


الجدول رقم )30( المرتبط بالسؤال رقم(13) من الاستبيان النهائي . 


ترتيب العدارة العبارة أو الجملة 


01 لاستخدام تكنولوجيات الإعلام و الاتصال الجديدة للبحث عن 
المعلومة 


02 لتحسين قدرتكم على استخدام تكنولوجيات العرض الجديدة (الفيديو 
03 لاستعمال وسائل الإعلام و الاتصال detil‏ أكثر مع الزملاء 
اأمجهو %100 
- المجال الحادى عثر: الفوائد العلاجية p giall‏ الإدماجى(انظر الجدول رقم 31). 

Cats‏ الفوائد أو المكتسبات العلاجية التي يمسها المشروع الإدماجي عند انجازه في اللغة الفرنسية 
حسب تصورات التلاميذ بالدرجة AS‏ ة ي الاعتماد على iil‏ بنسبة(0626.:90) و التغلب على ظاهرة أو 
مشكل الارتباك بنسبة )%20:62( و هو ما يراه صالح عبد العزيز oly‏ بيداغوجية المشروع -المشاريع 


الإدماجية = تجعل التلميد يعتمد على „Ausi‏ )4( و عند كاترين مفروهرا أن المشروع يطور المعارف 


والسغارف- فعل بهواجهة NS Hall‏ يعطي cine‏ للتعلصات» يزيد من الثقة هالنفس وينصي الدافعية )9037 كذا 
عذد وارتون وكريستين المشروع هو : تعبير عن الرأيء الاحتياجاتء النقائصء التطلعات و التساؤل (E)‏ 
وبدرجة متوسطة نجد أن في المشاريع الإدماجية التلميذ يتجاوز <جله بنسبة (9017:48) ويكتسب 
ثقة أكثر في النفس بنسدة (9017:04) وهو ما أكدته دراسة_كاترين_مفروهرا دأن المتعلمين يصرحون 
برغبتهم للحصة بالمشروع. وأغلبيتهم محفزين ويشاركون بطريقة فعالة حتى الأضعف منهم و المختلفين 
وجدوا مكانهم في اانشاطات المهمة المنتجة. cie Lai‏ الأسباتذة gd‏ تصرح أن المتعلمين طوروا ايس فقط 


معذى التنسيق وإنتاجيتهم بل كذاك gine‏ المسؤولية و الثقة بالنفس.( أما الصراع المعرفي فهو يساعد على 


: 157 -156 سبرطعي » مرجع سابق» ص‎ al yo أ-‎ 
- Alice Marcotte, lbid., P 78/79. 
3  - Alice Marcotte, Ibid P 21. 
116/115 04 «(1 عبد العزينء المرجع السابق» اأجزء الذاذي(993‎ als 8 
à Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid. P -69/79 
ê _ PArtoune, Christine. Ibid . P1 
2 Catherine Mavromara-Lazaridou lbid., P 274. 
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حل المشاكل helaa‏ » وتجعل الفرد بذاته git A‏ معارفه 93 Abu‏ التفاعلات, )1 jolt‏ اأمعارف 5 (تكون 3 
القيم اأتعاوذية » Agi‏ بالنفس e‏ الأمسؤوأية الاستقلالية و الإبداع. و ما تشير إأڍه وزارة اأتربية الوطنية 
ols‏ العمل بالمشروع يسمح للمتعلم بتجاوز اكتساب المعارف إلى الوعى بالذات» واكتساب مختلف الكفاءات 
والقيم والاتجاهات كالثقة بااتفس والاستقلالية (3) ففي بيداغوجية المشروع يتم فيها تجميع تلاميذ من أقسام 
عادية وخاصة 4 å‏ ي أفواج ذات مستويات مختلفة في مادة ما » ويستعمل المدرس ديداغوجيا الفوارق agra‏ » 
فإنهم لا يشعرون بالتهميش . (4) و فيها نادوا بحرية الطفل وإعطاءه المكانة المناسبة في عمليتي التربية 
والتعليم» وجعله مركز الاهتهام تدور حوله العملية التربوية.( 2 ) فنجد التلميذ jai‏ ويراقب e‏ يتواصل مع 
الآخرين (E)‏ يعزز الشعور بالفاعلية الذاتية و الثقة بالنفس والانسجام الذاتي 2 )» يظهر الصعوبات للمتعلي 
ويجعله al la das‏ الخاصة. )8( والمشذروع له وظيفة Me‏ جية بحيث دددد اهتمام اأتلاميذ أأمدرسة. )8( 
يدفع التلميذ لكي يتصرف. و في الأخير يقدم مذتوجا )10( 

وبدرجات ضعيفة_نجد أن المشاريع الإدماجية تساعد على التقليل من الخوف بنسبة )%10:76( 
والشعور بالأمن و الارتياح بنسبة )07:17( فكل من إبراهيم عصمت patha‏ وواصف عزيز واصف 
يرون أن طريقة المثذروع_بيداغوجية المشروع.-: يتعلم فيها الطفل خلال تجربته في أداء المشروع كثيرا من 
الخبرات» التي تنفعه في حياته الحاضرة و المستقبلة» و تساعده في تحقيق مشروعات أخرى مستقبلا " AD‏ 
ووزارة التربية الوطذية ترى أن العمل بالمشروع يساعد على تنمية روح الفضول ا بخاق الإحساس 
بالتملك والتحدي؛ تعزيز الشعور بالفاعلية الذاتية والانسجام.( ثَة) ونجد صالح عبد العزيز يؤكد أن بالمذروع 
تعالج بعض العيوب النفسية(الخوف والارتباك)عن طريق الاندماج و التعاون مع الغير )14( 


الجدول رقم (31) المرتبط بالسؤال رقم(14) Ga‏ الاستبيان اأنهائي . 
ترتيب العبارة | العبارة أو اأجملة | تكراراتها | ذسبتها % 


Le Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid., P 93/96.‏ 
Catherine Mavromara-Lazaridou Ibid. P -69/79‏ - 
- 3 وزارة التربية الوطنية» المقاربة بالكذاءاتء العدد 17« مرجع سابقء ص 20-19 
8 وزارة التربية الوطنية: مجلة المربي» مشروع المؤسسة و مشروع المصلحة مرجع Sela‏ ص 22 
-Ministre de l'éducation nationale, L'évaluation en éducation , Revue L'éducateur, N°02 (juillet-Aout 2004 ), Ibid . P15.‏ 
- مذهاج اللغة العربية» السنة الذالذة منوسط مرجع سابق ص 15. ] www.onefd.edu.dz‏ [ )22/06/2011( 
= "- وزارة التربية ul oll‏ مرجع سادق العدد 617 ص 21/20 . 
Ministère de l'éducation nationale ,. N° 28; Apprentissage coopératif .Ibid. P 43.‏ كن 
Apprendre à travers des projets : pourquoi 7 Comment ? , Ibid., P 3.‏ - 
Olaf Schweitzer,(2004/2006) ,lbid. 16/18.‏ | 10 
13 - اډراهیم Casse‏ مطاوع وواصف عزيز واصف» مرجع «Galas‏ ص 36. 
5 أ وزارة التربية ul oll‏ مرجع سابق» العدد 17 ص 19/17 
5 أ وزارة التربية ul ofl‏ نفس المرجع » العدد 17»ص 21/20 . 


.116 ص‎ «Gals مرجع‎ «jp jell عبد‎ a 5 
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01 الاعتماد على اأنفس 60 %26:90 
02 التغلب على ظاهرة أو مشكل ALS YI‏ 46 %20:62 
03 تجاوز الخجل 39 %1748 
04 اكتساب ثقة أكثر في النفس 38 %1704 
05 التقايل من الخوف 24 %10:76 
06 الشعور بالأمن و الارتياح 16 %07:17 
5 المجموع 223 %100 


- المجال الثاني عذر:_الجواذب السابية المشروع الإدماجي(انظر الجدول رقم32). 

تتمدثل الجواذب السلبية أو النقائص التي تكون في المشروع الإدماجي عند انجازه في اللغة الفرنسية 
حسب تصورات التلاميذ Aa pally‏ الأولى في مصدر للتوتر النفسي بنسبة(9,014:66) و جمع المعلومات من 
الاذترنت دون فهمها و استيعابها Assis‏ (9/014:42)و GIA‏ مشاكل و صراعات مع الزملاء(غياب اأتفاهم) 
بنسبة (9013:44) و تنمية روح SSN!‏ على الغير بنسبة )%12:46( وهو ما Gtr‏ مع بيرينو 
(Perrenoud, 2002)‏ الذي يرى أن الانحراف الإنتاجي في بيداغوجية المشروع هو:" المهم هو أن 
fb)‏ ونجد صلاح عبد العزيز يؤكد أن في العمل 
)2( 


المذروع يتم بأى طريقة c‏ هذا على حساب منطق التكوين 


ڊالمشروع يتم إلقاء المسؤواية agit‏ التلاميد OA‏ الصغر ومطاايتهم في زهن معين مما يزيد من egal‏ 


ويقوم بتشجيع الكسالى من التلاميذ بالاتكال على الآخرين. 2 و يتفق مع دراسة أليس ماركوت بأن التلاميذ 


ت )4( 


في المشروع لهم صعوبات في تنظيم المجموعا و هو ما KÍ‏ عليه كل من asl je‏ بوردالو و جون بول 


جينيست في صعوبة ضبط المتغيرات المتعلقة بسلوك التلامية )5( 

وبدرجة متوسطة_نجد أن في المشاريع الإدماجية تجاهل الأستاذ للبحث المنجز أو عدم الاضطلاع 
عليه من التلاميذ بنسبة )%10651( و مصدر للقاق و الارتباك بالنسبة للتلميذ بنسبة(9,609:04) و ul‏ 
إنجاز المشروع إلى صاحب الاذترنت suis‏ )08:55( و قصر الزمن المحدد لإنجاز المشروع بنسية 
)%07:33( وهو ما أشار إليه كذلك بيريذو )2002 (Perrenoud.‏ الذي يرى أن في بيداغوجية 
المشروع:" المهم هو أن المشروع يتم بأى طريقة ." 7( 5 أ و تشير كاترين مفرومرا إلى الاذحراف التقنى فى 
المشروع_هو أن ينطاق بدون أهداف مدددة و واضحة من الأولء و الأستاذ لا يقدم الإمكانيات أبناء تعلمات 
ولا يوجه؛ أو يصبح في يعض الأحيان التلميذ هو القائم الوحيد بالمشروع (في جميع المراحل) (Z)‏ ونجد 


ğa أن دإلقاء المسؤواية على التلاميد من الصغر ومطاابتهم ذي زەن معين مما يزيد‎ Ly عدد العزيز‎ zila 


1. Perrenoud PH, Ibid , P 13. 
ص88.‎ «dla عبد العزينء مرجع‎ cle 2 
89 صالح عبد اأعزيز» ذفس المرجع > ص‎ 5 
-Alice Marcotte, Ibid P 129/130. 
4dsabelle Bordalo et Jean- Poul Ginestet, Ibid , P 10/11. 
- Perrenoud PH, , Ibid , P 13. 


4 
5 
6 
Fe Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P99. 
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قلقهم ‏ 3 و ضياع الوقت في المناقشات» و العمل بالمشروع يحتاج لمدرسين أكفاء ( 2 ) وكما يقول 


a jb " Chichianoud (2001)‏ وقتء ليس انا وقت كاف" (3) و کذا Guill‏ ماركوت یری بأن ااتلاميذ 


(4 ( تنظيم الوقت‎ gi المشروع لهم صعويات‎ gi 


وبدرجات_ضعيفة_نجد أن في المشاريع_الإدماجية هناك نقص للأجهزة و وسائل الشرح بنسبة 
)%05:13( و القراءة عند عرض المشروع دون الإجادة عن الأسئلة المطروحة بنسية )%04:40( ويشير 


كل من كاترين_مفروهرا و ala‏ عبد العزيز إلى 


مشكل التجهيزات وتكوين الأساتذة glisi)‏ لمدرسين 


أكفاء) Bordallo stays: Gus È‏ أنه في بيداغوجية المثروع :" التعام يطول ويكلف" )8( 


الجدول رقم )32( المرتبط بالأسئلة رقم(15) و )16( من الاستبيان اأنهائي . 


10 


- المجال الثالث 


E gazal 
قتراحات الخاصة‎ 


18 
009 


(انظر الجدول رقم33). 


ترتيب العدارة العبارة أو الجملة تكراراتها | ذسيتها Of‏ 
01 مصدر لاتوتر النفسي 60 14:66 
02 جمع المعلومات من الانترنت دون فهمها و استيعابها 59 | %1442 
03 خاق مشاكل و صراعات مع الزملاء(غياب اأتفاهم) 55 %13:44 
04 تنمية روح الاتكال على الغير 51 %12:46 
05 تجاهل الأستاذ للبحث المنجز أو عدم الاضطلاع عليه 43 %10:51 


06 مصدر للقلق و الارتباك بالنسبة للتلميذ 37 %09:04 
07 إسناد إذجاز e giall‏ إلى صاحب الاذترنت 35 %08:55 


08 قصر الزمن المحدد لإنجاز المشرو 30 %0733 


ja OF TNT 09‏ 21 %05:13 
القراءة عند عرض المشرو ع دون Ala!‏ عن الأسئلة األمطروحة 


%0440 
%100 


تتمدثل الاقتراحات الخاصة بتدسين المشروع الإدماجى حسب تصورات التلاميذ بالدرجة الأولى في 
ضرورة عرض المشروع و مناقشته على مستوى aul‏ بنسبة(9039,13) و دراسة و مناقشة المشاريع مع 
الأستاذ قبل الانطلاق في إنجازها Assis‏ )%22,62( و كما يحدده Francois Muller siga | guia‏ :" 
المذروع ليس نهاية على نفسه e‏ بل هو دورة لمقابلة التلاميذ لعراقيل و استثارة وضعيات ali‏ » وفي نفس 
الوقت يصبح les jia‏ حقيقيا » dalai‏ يصبح رهانا قويا » وكل الأطراف — معلمين و تلاميذ يحاولون تحديد 


الفعالية أو خسائر محاولات التعلم. (OM‏ ونقول عن بيداغوجية المشروع Aad‏ إذا كان المشروع: انطلق من 


مشاكل و احتياجات التلاميذ» وضعت من طرف الأستاذ أو اأتلاميذ في حد ذاتهم » و التفاوض الذي يحدث 


= صااح عبد «y rl‏ مرجع «Balu‏ ص88. 
glaa 2‏ عبد العزيزء نفس المرجع > ص7 11. 
a Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P 101-102.‏ 
cles 5‏ عبد «y ll‏ مرجع sil‏ ص7 11. 
-Alice Marcotte, Ibid P 129/130.‏ 34 
Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P 101-102.‏ 5 
- صالح عبد العزيزء مرجع سابق ص117 . 
E Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P101.‏ 
Apprendre à travers des projets : pourquoi ? Comment ? , Ibid., P10.‏ - 
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يسمح بالتفسير و اجتماعية تشد oil‏ العمل و يذتهي بموافقة تترجم بين الأستاذ والتلاميذ. و يسمح بالوصول 
إلى الأهداف المسطرة . و تربّع-المذروع- على مفاهيم تقييمية مختلفة (تقريرء تقييم ذاتي» تقييم حول عمل 
الجماءة» الاستقلالية» سيرورة المشروع المعارف اتكونء التقييم التطوريء التقييم ألسببي. التبصرء إعادة 
الاستثمار والتطورات الممكنة .72 

وبدرجة متوسطة_حسب تصورات التلاميذ يجب توفير eal yall‏ و المستندات و الكتب على مستوى 
المؤسسة التعليمية بنسدة )%14,34( و تجذيد أكثر أكفاءات الأستاذة بنسبة(%13,48) وهي النقائص التي 
تم تناولها عند كل هن كاترين_مذفرومرا و صالح عبد العزيز المتمثلة في مشكل التجهيزات (الكتب 
والمستتذات) وتكوين' N‏ (تحتاج لمدرسين (eus‏ (2) 

وبدرجات ضعيفة_حسب تصورات التلاميذ يجب تقييم المشروع قبل عرضه Assis‏ )%10,43( 
فالعمل بالمشروع يتربع على مفاهيم تقييميه مختلفة (تقريرء تقييم ذاتي» تقييم حول عمل delali‏ سيرورة 
المذروع؛ المعارف لتكون. التقييم التطوريء» التقييم ألسببي؛ التبصرء إعادة الاستثمار والتطورات الممكنة) )3( 

الجدول رقم )33( المرتبط بالسؤال رقم(17) دن الاستبيان النهائي . 


01 ضرورة عرص g all‏ و مناقشته عاى مستوى auall‏ 90 %39,13 
02 دراسة و مناقشة المشار الأستاذ قبل الانطلاق في إنجازها 52 %22,62 
03 توفير المراجع و المستندات و الكتب على مستوى المؤسسة التعليمية 33 %14,34 
04 تجذيد أكثر أكفاءات الأستاذة 31 %13,48 


5 أتقييم المذروع قبل عرضه 24 | %10,43 
1 المجموع 230 | %100 


-الاستذتاجات العامة: 

إن تحليلنا المعطيات التي تم جمعها بواسطة الاستبيان النهائي مكنتنا من استذلاص أن المشروع 
الإدماجي قد اعتبره اأتلاميذ بمثابة عمل تربوي جماعي تعاوذي و يساهم بقسط وافر على تبادل الأفكار بين 
عناصر الجماءة التربوية » فهو ذشاط تربوي قائم على الشراكة بين التلاميذ؛ ومن الجانب اللغوي يجده التلاميذ 
عبارة عن اذجاز نشاط لغوي عام » وأنه من الأعمال التربوية الفردية داخل الجماعة. 

كما استنتجنا أيضا أن التلاميذ قد أكدوا و بكل وضوح أن المشروع الإدماجي له انعكاسات مختلفة على 
شخصية ilill‏ فيعطيها الدعد الاندماجي (interdisciplinaires)‏ فهو يمس il gall‏ العقاية › al gill‏ الثقافية 
التي نقصد بها المعارف المختلفة ¢ الجوانب اللغوية الخاصة باللغة Agui pill‏ الجوانب الاجتماعية_ألعلائقية 
cal gill g‏ النفسية. 


e 


: - Apprendre à travers des projets : pourquoi 7 Comment? , Ibid., P 5. 
“= Catherine Mavromara-Lazaridou, Ibid, P 101-102. 

- صالح عبد «jy jell‏ مرجع سابق» ص117. 
Apprendre a travers des projets : pourquoi ? Comment? , Ibid., P 5.‏ - 
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و ما توصانا إليه أيضا أن التلاميذ قد بيذنوا في المكتسبات العقاية المشروع الإدماجي الطبيعة التطبيقية 
للمعارف بالقدرة على استخدام أو تطبيق المعارف وتذمية إمكانياتهم في البحث عن المعارف أو المعلومات e‏ 
فالمشاريع الإدماجية تساعد على فهم و تحليل المعارف ويطور التلاميذ نقدهم المعارف المختلفة . 

فتبين Ul‏ كذلك أن اأتلاميذ في خصائصهم النفسية يتجاوزون السلدية التقليدية عند انجازهم المشاريم 
الإدماجية بتنمية روح المبادرة و زيادة روح الالتزام والمواظبة . فنجد التلميذ يتمكن من اكتشاف ميوله 
ورغباته الشخصية و يزيد من روحه الفضولية؛ ويقوي المشروع ادى(التاميذ أو التلاميذ) روح اأتحدي 
وروح الاستقلااية. 

ونجد أن ما تطرق له التلاميذ في ail gill‏ الاجتماعية للعمل بالمشذروع أنه ينمي طرق التفاوض مع الغير 
و يساعد على تنظيم العمل الجماعي» و يقوم بربط التلميذ بالحياة و بالمشاكل البيذة الخارجية ويطور قيم 
التعاون مع «pall‏ و يعمل على ترقية الشعور أو الوعي بمزايا العمل الجماعي و dallas‏ مشكل التعصب 
للأفكار الذاتية أو الشخصية. 

Ll‏ يخص مجمل المكتسبات اللغوية للمتعلم(التلميذ) في انجازه للمشروع الإدماجي في اللغة الفرنسية 
فهو إثراء للأرصيد اللغوي و بالمشروع يتعام التلميذ قواعد اللغة أكثر ¢ فيقوم بالتعبير عن أفكاره الشخصية 
بسهولة و يمارس اللغة بشكل دائم و مستمر أثناء انجازه للمشروع الإدماجي » فيحسن مستواه اللغوي من ناحية 
التعبير والكتابة ويتمكن من التدكم في طرق تبليغ المعلومات. 

و نستنتج أن التلاميذ أظهروا أن الفوائد التربوية لأمثروع الادماجي هي تحرير التلميذ من ساطة 
الأستاذ و تعزيز العلاقة أو الاتصال بين التلميذ و الأستاذ © فالمشذروع يعطي dice pill‏ للتلميذ لإدماج المعارف 
المختلفة» و يقوم برفع أو زيادة قدرات التعلم للتلميذ و يمكن من ذقل مكانة التلميذ من مستقبل لأمعرفة إلى 
مصدر لأمعرفةء فيعزز العلاقة بين التلاميذ ويربط التلميذ بميادين معرفية جديدة. و المشروع يمذح الفرصة 
Sail‏ المعارف والمكتسبات من مجال معرفي إلى آخر وهو شرح مفصل الدروس المقدمة. 

وتبين أن العمل بالمشروع ادى التلاميذ يتربع على مفاهيم تقييمية مختلفة متمثلة في تحديد التلاميذ 
أقدراتهم أو كفاءاتهم بنفسهم وأن الأستاذ يتعرف أكثر على إمكانيات و قدرات التلميذ (التلاميذ) e‏ فالتلاميذ 
يشاركون في تحديد إمكانيات وكفاءات زملاثهم. 

كذا نستخلص أن المكتسبات التواصاية عموما أدى التلاميذ عند انجازهم لأمشروع الإدماجي تمكنهم من 
التفاعل الإيجابي داخل الجماءة والتفتح على الرأي المخالفء فنجد أن التلميذ ينمي قدرته على الإصغاء وقدرته 
على الشرح» وأن التلاميذ يتحكهون AS)‏ في طرق طرح الأسئلة و يذمون قدرتهم على إيجاد الدجج المناسدة. 

فتتلخص الفوائد التكنواوجية (لمدشروع الإدماجى من وجهة رأي في استخدام تكنولوجيات الإعلام 
والاتصال الجديدة للبحث عن المعلومة e‏ و تتحسن قدرات التلاميذ في استخدام تكذولوجيات العرض الجديدة 
(الفيديو -استعمال الدطاثو). فتساعد التلاميذ على استعمال وسائل الإعلام و الاتصال في المشروع على 
التفاعل أكثر مع الزملاء. 


188 


الأفصل اأخامس الإجراءات الميدانية وتدايل الذتائج 


أيضا نستنتج أن الفوائد العلاجية YAN‏ من انجازهم للمشروع الإدماجي حسب رأيهم أنها تساعد في 
الاعتماد على النفس و التغلب على ظاهرة أو مشكل الارتباك . ونجد أن في المشروع التلميذ يتجاوز alaa‏ 
ويكتسب ثقة أكثر في النفس و يساعد على التقليل من الخوف والشعور بالأمن و الارتياح. 

أما بالنسبة للنقائص التي تمكن التلاميذ من استذلاصها في انجاز المشاريع الإدماجية هو أنها pace‏ 
لاتوتر النفسيء و بنسية كديرة التلميذ يجمع المعلومات من الانترذت دون فهمها و استيعابها » ويخاق مشاكل 
وصراعات مع الزملاء-غياب التفاهم و العمل بالمشروع ينمي روح الاتكال على الغير. ففي بعض الأحيان 
يرى ااتلاميذ تجاهل الأستاذ للبحث المنجز أو عدم الاضطلاع عليه من اأتلاميذ » وهو مصدر للقلق والارتباك 
بالنسبة للتلميذ فيتم إسناد إنجاز المشروع إلى صاحب الاذترذت 6 و يجد التلاميذ أن الوقت المخصص لاذجاز 
المذروع قصير. فهناك نقص للأجهزة ووسائل الشرح و أن التلاميذ يقرؤون de‏ عرض المشروع من دون 
الإجابة عن الأسئلة المطروحة و التناقش في محتوى العمل المقدم. 

و تتمتل خلاصة الاقتراحات الخاصة بتحسين المشروع الإدماجي حسب تصورات التلاميذ في 
ضرورة عرض المشروع ومناقشته على مستوى القسم» و دراسة و مناقشة المشاريع مع الأستاذ قبل الانطلاق 
في إنجازها؛ فيجب توفير eal yall‏ و المستندات و الكتب على مستوى المؤسسة التعليمية و تجذيد أكثر أكفاءات 
الأساتذة « وعلى التلاميذ تقييم المذروع قبل عرضه مع الأستاذ. 

ففي الأخير يمكن أن نستخلص Gls‏ الدراسة أكدت de gage‏ الفرضيات التي تم طرحها و بها aai‏ أن: 
- جملة التلاميذ لا plaag‏ ذظرة موحدة أو مفهوم متجانس تجاه المشروع الإدماجي . 
- المشروع الإدماجي يساهم من وجهة نظر التلاميذ على تطوير أو اكتساب كفاءات متعددة(عقاية » نفسية c‏ 
Ay gal‏ تواصاية؛ ألعلائق - اجتماعيةء تربويةء تكذولوجية » علاجية « تقييمية). 


a‏ المشروع Gale!‏ لا LIS Gill‏ مع كل التطلعات التربوية للمتعلمين, 


189 


date خاتمة‎ 


لا شك أن الجزائر كغيرها من الدول اأحديذة الإستقلال» عمدت إلى إحداث تغييرات على نظامها 
التربوي أكي يتوافق مع احتياجات المجتمع وإدخال التعليم و المدرسة في حياة الأفراد » وكذا الأحاق بركب 
التطورات العلمية و العاملية في مختلف المجالات التي تتزود من القطاع التعلمي بطاقاتها البشرية المؤهلة. 
ولأن Cus sill‏ المعقد نظام اأتربوي يتطلب تظافر عدة جهود و أنظمة وتوفير مجموعة إمكانيات؛ 
من أجل أن تتمكن العناصر الفاعلة في العملية التربوية من بلوغ الأهداف المسطرة؛ وهذا انطلاقا من الأستاذ 
و الوسائل التي يستعملها من: أدوات و هياكل» إلى طرق وتقذيات تدريس تمكنه من إيصال وتوضيح المعارف 
و المعلومات» أو تحفيزه للمتعلم على اكتشاف هذه المعارف بنفسه والذي يندرج Gare‏ الطرق الحديثة التي 
تعتمد على مبدأ نشاط aliall‏ و حريته كالطرق الاستكشافية و حل المشكلات» وبيداغوجية المشروع. ونظرا 
لقلة الدراسات على المستوى الوطني في هذا الجانب الهام من الطرق والأساليب ونقص الاهتمام بتطلعات 
ومفاهيم المتعام حول هذه الطرق التي تسهل له اكتساب المعارف والكفاءات. تبادرت إلينا Ae gare‏ من من 
التساؤلات agal‏ حول بيداغوجية المشروع المطبقة في الإصلاح التربوي الجزائري الأخيرء وذاك بإجراء 
دراسة تقيمية لاكفاءات التي يكتسبها تلاميذ النهائي في مادة اللغة الفرنسية و ذلك من وجهة نظرهم؛ حيث تم 
طرح de gaama‏ تساؤلات متمثلة في: 
1 ما هي تصورات تلاميذ القسم النهائي(شعبة الآداب و الفلسفة ) حول «فهوم المشاريع الادماجية في اللغة 
الفرذسية؟ 
2- هل تساعد المشاريع الإدماجية في اللغة الفرذسية على تذمية كفاءات متعددة (عقاية › ذفسية Ay gtd e‏ 
تواصليةء علائق- اجتماعيةء تنظيميةء تربويةء تكذواوجية»علاجية e‏ تقييمية) اتلاميذ aul‏ النهائي (شعبة 
الآداب) حسب تصوراتهم ؟ 
3- هل تتوافق المشاريع الإدماجية في اللغة الفرنسية اتلاميذ القسم النهائي (شعبة الآداب)على تطلعاتهم 
التربوية ؟ 
وللإجابة على هذه التساؤلات lied‏ بإجراء دراسة تناوات في أول الأمر الجانب النظري dut pall‏ 
بالتطرق للإصلاح التربوي و مفاهيمه المتعددة» ومختلف الجوانب التي يمكن أن يمسها من تعديل طفيف إلى 
عملية تغيير كلي في المناهج و الطرق و الوسائل و «el‏ و أشرنا فيه إلى الأهداف التي يتطلع الاصلاح 
التربوي إلى تعزيزها؛ Gus‏ أنه تم عرض مجموءة تجارب عالمية في الإصلاح التربوي ومقارنتها بالإصلاح 
التربوي الذي جرى في الجزائر. 
ثم تم تناول التعليم الثانوي بالتفصيل أين أظهرنا مختلف أنواعه من عام وتقذي ومهني 6 عمومي 
ومتخصص» وبعدها Lied‏ بعرض الأهداف والغايات العامة للتعليم الثانوي» وتحدثنا عن التعايم الثانوي في ظل 
الإصلاح التربوي الأذير(2005)» وفصلنا في مختلف المشاريع الادماجية التي يتم تناولها للمستوى النهائي؛ 
تم التخصيص في سيرورة المشاريع الادماجية في اللغة الفرنسية المادة التي يتم فيها إجراء تقييم التلاميذ. 
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date خاتمة‎ 


يأتي دعدها فصل المقاربة بالكفاءات التصورالذي سارعليه الاصلاح التربوي الجديدء بإظهار 
تصوراتها ومستوياتها المختلفة- المقاربة بالكفاءات- و أنواعها ومنطلقاتها النظرية ن وأسسها العامة التي 
ترتكز عليهاء ثم إبراز النقائص التي تمس هذها التصور الحديث. 

و آخر الفصول اأذنظرية تناولنا فيه بكثير من اأتدقيق والشرح والتفصيل بيداغوجية المشروع e‏ التي 
Uis‏ منطاقاتها النظرية من النظرة الإيجابية التي نادى بها ديوي وروسو...وغيرهم من الرواد الأوائلء 
وتميّزها بالنشاط الدائم والمستمر للمتعلم» و التداخل المستمر للأقطاب الثلاثة للعملية التربوية(المتعلم » المعلم؛ 
المعارف) بطريقة تعاقدية Abadi‏ و تحديد الأهداف العامة للمشاريع الإدماجية في اأنظام التربوي ككل 
والتعلميم الثانوي بالخصوص الغة الفرنسية هن: أهداف $8 Ay‏ نفسيةء تواصلية» علائقية» dus‏ علاجية 
ولغوية. 

فبعد هذا العرض المفصل الجانب الأنظري تم الانتقال إلى الجاذب الميداني؛ أين lied‏ بتحديد مجتمع 
وعينة االدراسة والطريقة القصدية في تناوله e‏ ثم الأدوات التي اعتمدنا عليه من المنهج الوصفي التحليلي اتقييم 
و تحليل إستجابات اأتلاميذء وذلك بعد إعداد وطرح مجموعة من الأسئلة الإستكشافية على ue‏ أولية من 
التلاميذ » ثم بعدها استخراج عبارات وأسئلة الأستبيان النهائي الذي قمنا بتوزيعه على عينة التلاميذ »و بعدا 
تحايل تنائج التلاميذ على الإستبيان باستعمال التكرارات والمتوسط الحسابي والنسب المئوية وتحايل محتوى 
استجاباتهم ومقارذتها مع الدراسات السابقة » و في الأخير تمكذنا من إستذتاج أن: " جملة التلاميذ لا يحملون 
نظرة Stage‏ أو مفهوم متجانس تجاه المشروع الإدماجي؛ وأنه حسبهم - المشروع- يساهم على تطوير أو 
اكتساب كفاءات متعددة(عقاية » نفسية » لغويةء تواصليةء ألعلائق - اجتماعيةء تربويةء تكذولوجية e‏ علاجية 


" و أن المشروع الادماجي لا يتطابق كايا مع كل التطلعات اأتربوية للمتعلمين‎ » (sous 
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الماحق رقم (01): استمارة الأسذلة المبدئية للاستجوابات الاستطلاعية. 
4slic dala‏ 


كاية العلو م الإنساذية و الاجتماعية 
قسم عام النفس و علوم التربية و الأرطوفونيا. 


E Ter الولاية:‎ 


استمارة برحث 
«ss»‏ التلميذ ¢ تدية مودة و تقدير. 
ذحن بصدد انجاز مذكرة ماجستار تخصص wall alc‏ ااتربوي 


Lait دراسة تقييم ية لأكفاءات المكتسبة‎ ce gáa الإصلاح التربوي و تبذي بيداغوجية‎ lge gaga 


القسم النهائي في مادة اللغة الفرذسية ذموذجا". 


die gayi‏ عزيزي التلميذ أن تقرأ الأسئلة التالية يتمعن Lis‏ تجيب عنها حسب رأيك. 


لا توجد هناك إجابات صحيحة و أخرى خاطذة بل آراء و اعتقادات شخصية و تحترم كيفما كانت. 


- معلومات أواية g‏ 


الجنس: - ذكر( ( (cil‏ 
الوضعية الدراسية في القسم النهائي: - مذتقل لأول مرة( ) - معيد لأول هرة( ) - معيد لعدة مرات( ). 


التخصص: - أداب و فلسفة ( ) - Gilat‏ و لغات ( ) - علوم وتكنولوجيا ( ). 


الأسئلة 


1( ماذا يعذي بالنسدة إليك المشروع الإدماجي حسب رأيك الخاص؟ 


3( هل ترى ضرورة استخدام المشروع الإدماجي E‏ عماية تعلم اللغة الفرنسية gf‏ لماذا؟ 
4( ما هي Alam‏ النشاطات و الأعمال التي يقوم les‏ التلميد عند انجازه المشروع الإدماجي الخاص باللغة 
الفرنسية ؟ DO OS O OR SAE OR TR‏ 


fale 6‏ يكتسب أو يتعلم التلميذ عذد انجازه المشروع الإدماج ي الخاص باللغة الفرنسية ؟ 


11( ما هي الآثار أو الانءكاسات التي يحدثها انجاز المشروع Gales!‏ على مستوى العلاقة القائمة بين 
الأستاذ و التلميذ ؟ 


13( هل الاكتسابات التي يجنيها التلميذ أثناء انجازه لأمشروع الإدماجي هي أحسن من تلك التي يقتفيها 
(يتحصل os! (gale‏ الأوضعيات التربوية العادية ؟ أماذا؟ 


ğal]‏ رقم (02): اس تمارة Ati‏ المصححة للاستجوابات الاستطلاعية 
جامعة عناية 
كاية العلو م الإنسانية و الاجتماعية 
aud‏ علم اأنفس و علوم التربية و الأرطوفونيا. 


Ng 
اأذاذوية:‎ 


اس تمارة بدث 

عزيزي التلميذ e‏ تحية مودة و تقدير. 
نحن بصدد انجاز مذكرة ماجستار تخصص عام النفس التربوي موضوعها " الإصلاح التربوي و تبذي 
ڊيداغوجية Egiat)‏ دراسة تقييمية أأكفاءات المكتسبة في مادة اللغة الؤرنسية أتلاميذ القسم النهائي ". 

في اط ريع Gok‏ و اعاب اديك « يطلب Sie‏ الأدتان ,و اق م اخ اع gle‏ تل 
بحوث ميدانية (كالتجارب) أو بحوث مكتبية( تاريخية» مقالات» تقارير....) بغرض تقديمها و عرضها على بقية 
التلاميذ في القسم او على مستوى dugal‏ و هذه الأعمال أدخلت في جميع المواد ضمن بيداغوجية المشروع التي 
تدمى المشاريع الإدماجية. 
ذرجو مذك عزيزي التلميذ أن تقرأ الأسئلة التالية بتمعن حتى Quai‏ عنها حسب رأيك. 


لا توجد هناك إجابات صحيحة و أخرى LS‏ بل آراء و اعتقادات شخصية و تحترم كيفما كانت 


= معأومات أواية : 


EOE السن‎ 

الجنس: - ذكر() أنثى( ). 

الوضعبة الدراسية في القسم النهائي: - مذتقل لأول مر ة( ) - معبد ON‏ مر ة( ) - معبد لعدة مر ات( ). 
وضعية ae)‏ في العم الذي ولهزة( ) Se‏ اول رد( ) مج ينه CSS‏ 


الأدئلة 


1) ماذا يعني حسب رأيك الخاص المشروع الإدماجي ؟ 


3( هل ترى ضرورة لاستخدام المشروع الإدماجي eki Aile gË‏ اللغة الفرنسية AREA gf‏ 


4( أذكر جملة النشاطات و الأعمال التي تقوم بها عند انجازه e giall‏ الإدماجي الخاص باللغة الفرنسية ؟ 


والتلميذ؟ 


3) ما هي المهارات العملية التي يستطيع ان يكتسبها التلميذ عند انجازه للمشروع الإدماجي؟ 


18( هل المكاسب التي تتحصل عليها أثناء انجازك للمشروع الإدماجي هي أحسن من تلك التي تتحصل عليها في 
الوضعيات ااتربوية العادية؟ 


Gala‏ رقم (03): الاستمارة المبدذية لادراسة الأساسية. 
جامعة باجي مختار_عنابة- 
كاية e pal‏ الإنسانذية و الاجتماعية 
إستمارة بحث 


عزيزي التلميذء Aged‏ مودة وتقدير. 

Yai‏ بصدد اذجاز مذكرة ماجستر تخصص عام النفس التربوي Lge gata sa‏ "الإصلاح التربوي 
وتبذي بيداغوجية المشروع › دراسة تقييمية الكفاءات المكتسبة في مادة اللغة الفرذسية 
اتلاميذ القسم اأنهائي ". 

المشروع الإدماجي هو " البحث الذي تقوم بإنجازه نهاية كل ملف» و هو عمل جماعي مع 
زملائك e‏ الغرض منه اكتساب المعارف والذبرات الجديدة المعمقة في موضوع من المواضيع › 
يعرض على بقية الزملاء في القسم »هذا قصد تذويع طرق اكتساب المعارف" . 
المشاريع الإدماجية التي سنطرح عليها de gage‏ من الأسئلة هي التي تنجزونها في مادة Aalli‏ الفرنسية. 

ذرجو die‏ عزيزي التلميذ أن تقرأ الأسئلة التالية بتمعن حتى تجيب عنها بوضع العلامة (×)في 
الاستجابة التي تلاءم و رأيك e‏ اختر الإجابة أو الأجوبة التي تراها مناسبة. 

لا aa‏ هناك إجابات صحيحة و أخرى خاطتة بل آراء واعتقادات شخصية و تحترم كيفما كانت . 


: nn la gixa - 


الجنس: - ذكر( ) Oe‏ 


الوضعية الدراسية في القسم النهائي: - مذتقل لأول bya‏ ) ( - معيد b ja‏ واحدة( ( - معيد أعدة Ci ja‏ )( 


ati 
ية‎ Lal اى تر‎ dapat SSI لي ( اتر‎ Le ذف رة تل هم ية إليكم‎ pill dalll sabe في‎ Galas أن امقوي ع‎ (1 
(D APR عمل تربوي فردي داخل الجماعة‎ - D PR RES عمل تربوي فردي‎ - 
Osean نشاط تربوي قائم على الشراكة‎ - (ae عمل ترڊوي جماعي تعاوني‎ - 
EAEE ELE 0 00-8 إذا كانت هناك فكرة أخرى المشروع الإدماجي بإمكان عرضها هنا‎ 


2( إن المشروع الإدماجي في مادة اللغة الفرنسية يتمثل أساسا في: ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 


( ) بحث حول موضوع معين )( - إجراء عمل ذظري‎ elal- 
6 عمل ذظري و تطبيقي 6 - انجاز نشاط لغوي‎ sli - 
() عرض صور وفيديوهات‎ - j a aani تقديم تجربة ميداذية‎ - 
تنمية الكفاءات الأغوية‎ = (YL اكتساب معارف و أفكار جديدة‎ - 
١ رف واودار جدڍ 2 ود‎ - 
السايقة‎ SH خلاصصة‎ elis - السايقة‎ all ase ai, - 
) يم الأدروس روس‎ 


إذا كانت هناك فكرة أخرى للمشروع الإدماجي بإمكانك عرضها هنا 


3( إن المشروع الإدماجي في مادة اللغة الفرنسية ينحصر أساسا في: (اختر الإجابة أو الأجوبة المناسدة) 

- تشكيل نقد بناء للمواضيع المدروسة سابقا. ( ) - تبادل الأفكار بين التلاميذ Cameras‏ 
- إعداد ذشاط لغوي عام CON aen‏ - إنجاز نشاط كتابي CESARE‏ 
- إجراء نشاط شفوي (castes E‏ - إعداد نشاط ثفوي و كتابي Émis‏ 


إذا دان هناك معذى yal‏ للمشروع الإدماجي يمكن عرضه هنا 


4( إن المشروع الإدماجي في اللغة الفرنسية يركز بالدرجة الأولى على تذمية شخصية التلميذ من الناحية : (اختر الإجابة أو 


الأجوبة المناسبة) 
- الذاحية العقلية E AEAEE TN:‏ - الذاحية الاغوية os sdente:‏ 


- الناحية النفسية terete‏ اس Che‏ - الناحية الاجتماعية CVS SEAS‏ 
- الثقافية 0 


5( إن إذجاز المشروع الإدملجي يساعد التلميذ على اكتساب الكفاءات العقلية المحورية التالية: 
(اختر الإجابة أو الأجوبة المذاسدة) 

) 

) 


الأقدرة على الوت عن النهالزف à () Ca acl f‏ القدرة Be ne à all agi cele‏ 
-القدرة على تركيب المعارف rt‏ اه - القدرة على تدايل المعارف Ve a er‏ 
القدرة على تذزين المعءارف A E‏ - القدرة على abi‏ المعارف ENS‏ 
القدرة على استخدام أو تطبيق المعارف Le.‏ - القدرة على lil‏ معارف جديدة Re‏ 


6( إن المشروع الإدماجي يدفع بالتلميذ إلى : ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة): 


- تذمية الدافعية حم ع بح فا ري - تنمية الإدراك بالكفاءات الذاتية EEA‏ 
- تذمية روح A tt oe Ne eee dJ gill‏ ) ( 55 تذمية T32‏ الالتزام 3 dic AB gall‏ القيام بنشاط La‏ ) ( 
Japall cl} à‏ و Cle Ji‏ الشخصيية.:. 23 - lelali pd)‏ و cé Ji‏ الذاتية D‏ 
- تطوير gall‏ بالفاعلية الذاتية eae‏ - تطوير الثقة بالنفس (stone onan ats‏ 
- تدقيق الانسجام الذاتي a O REET‏ - تذمية روح الاستقلالية CDSS eS‏ 
- تذمية روح CITA SERS gaill‏ - تشكيل صورة محددة عن الذات Chose‏ 
alai -‏ اتخاذ القرارات و تحمل نتائجها GAE‏ - تنمية روح المبادرة nur.‏ ل DAS‏ 


7( إن المشروع الإدماجي يعطي للتلميذ An yall‏ أكثر اتدقيق ما “teh‏ (اختر الإجابة أو الأجوبة المناسية) 


- تذمية طرق اأتفاوض مع الغير )٠٠٠‏ - تذمية روح المسؤولية نحو الرفاق Qu x‏ 
- ترقية التفهم و اأتعاطف مع مجمو عة العمل ............() تطوير قيم التعاون مع الغير RES Sn‏ 
- تذمية القدرة على تنظيم Jall‏ اأجماعي ................() -تذمية روح التفتح على أفكار الغير Oss‏ 
- معالجة مشكل التعصب 1S]‏ الذاتية أو الشخصية...( ) - تذمية القدرة على التعلم اكثر مع الغير 0 
- 4205 القدوة Jala ha gle‏ حطاء 2 hell alias En im Cubes‏ 
- ربط اأتلميذ بلاحياة و بالمشاكل التي تطرح على مستوى البيدة E Leen daa tall‏ 


8( إن إذجاز المشروع الإدماجي يمكنك من الذاحية Aa gall‏ من اكتساب ما يلي: ( اختر الإجابة أو الأجوية المناسبة) 


- التعبير عن الأفكار الشخصية بسهوأة .............() - ممارسة اللغة بشكل pila‏ و مستمر our‏ ا 
- تذمية التعبير الثشفوي AS an neue‏ تنطة التعيين RE N Gab‏ ل | 2 
- تعلم قواعد اللغة أكثر ...............................() — guai‏ المستوى الأغوي PM meer es‏ 
an malo‏ ادو اكاك he‏ عا À RE PRS pee‏ 
- التحكم في طرق ails‏ المعلومات ..................() - اكتساب. مفردات و مصطاحات جديدة D rune‏ 
- تحسن المستوى اللغوي من ناحية التعبير والكتابة ( )2 - تذمية المعارف اللغوية ee Te‏ ا As‏ 


إن وجدت قدرة أغوية al‏ يتم استحضارها هنا يمكن ذكرها هنا 


9( يعد إذجاز المشروع الإدماجي من بين الوسائل التي ساهمت حةا في : ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 
- دعم الدروس العادية (eect eet tetera‏ - شرح مفصل للدروس المقدمة sé ans‏ 
- إكتساب معلومات وتقذيات و معارف علمية جديدة....( ) - ربط اأتلميذ بميادين معرفية جديدة (none‏ 
- إعطاء الفرصية للتلميذ لإدماج المعارف المختلفة......( )22 - رفع أو زيادة قدرات التعلم للتلميذ 60 
- تدريب التلميذ على اكتساب طرق جديدة للتعلم .........() -اكتساب قدرة أكثر على العام (ent‏ 
Jail dice pall aie -‏ المعارف و المكتسبات من مجال معرفي إلى آخر “زز ز RE R ER‏ 


- إذا كانت هناك فكرة أخرى لم يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا 
10( هل إذجاز المذروع الإدماجي قد ساعد على: ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 

د Bab yy jai‏ هن ٠ MSN st‏ تعزيز العلدقة بين BONE‏ ل 
Jai -‏ العلاقة أو الاتصال دين التلميذ و الأستاذ... ) ( - sil‏ مكانة التلميذ من مستقبل للمعرفة إلى مصدر للمعرفة....( ( 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى لم يتم عرضها هذا يمكن ذكرها هذا 


11( هل تعتڊرون أن إنجاز المشروع الإدماجي يعطي الفرصة أكثر ١‏ ) اختر الإجابة أو الأجوبة المناسية) 

= للتلميذ أتحديد قدراته أو كفاءاته Gu - ( ) RS Assis‏ للتعرف أكثر ais‏ إمکاذیات و قدرات التلميذ.. ) ( 
- للتلاميذ للمشاركة ذي تحدید إمكاذيات وكفاءات agile}‏ ا 10 Ae‏ ) ( 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هذا 0 0[ 1[ 210101137131131 


12( إن إنجاز المشروع الإدماجي يمكن التلميذ حةا من امتلاك المؤهلات التالية : ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 


+ القدرة حا اک has‏ .د القذرة عا الاقاع de‏ ا 
a‏ القدرة ع اأتفاعل الإيجابي داذل الجماعة ee‏ ) ( = اأتدكم أكثر ذي طرق طرح الأسائاة Parts tre‏ ) ( 
- القدرة على إعادة صياغة المحتويات (Ghee ee‏ - القدرة على التفتح على الرأي المذالف (has‏ 


- القدرة على إدارة الحوار O T E es‏ - القدرة على إيجاد الدجج المناسدة (Deemer:‏ 
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- القدرة على الشرح CVS‏ - القدرة على تقديم الدحجج COS ee‏ 


- القدرة على الوصف (Dai eee ae er‏ - القدرة على ذقل الأفكار والمعارف i LI‏ الآخر( ( 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى لم يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا 


13( هل عملية إذجاز المشروع قد منحت لكم الفرصة:(اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة ) 


- لاستخدام تكذولوجيات الإعلام و الاتصال الجديدة للبحث عن المعلومة f‏ ا م Be ciel ct‏ 
م تكنولوجيات الإعلام و 3 ن )( 
= لتحسين قدرتكم على استخدام تكنولوجيات العرض الجديدة ) الفيديو — استعمال الدطاشو ( Nis eu aie me‏ ) ( 


- لاستعمال وسائل الإعلام و الاتصال لأتفاعل أكثر مع الزملاء Ee‏ 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى لم يتم عرضها هذا يمكن ذكرها هنا 


14( هل القيام بالمذروع الإدماجي يمكن التلميذ من تدقيق ما يلي: ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 


- التغلب على ظاهرة أو مشكل الارتباك i} eee‏ - التقليل من الخوف ee‏ لخدام 
- اأخروج من العزلة PR SR te‏ - القدرة على أخذ الكلمة Se‏ 
- تجاوز Jaall‏ ا Ce‏ - إثبات الذات OAS te ront;‏ 
-:الاعتمد على الذفس E E ass‏ - اكتساب تقة أكثر في النفس a‏ 
- الشعور بالأمن و الارتياح yall - PA‏ و الاعتزاز بالذات DR Ro‏ 
- الاحساس بالراحة النفسية rra a‏ 


- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا 


15( إن إذجاز المشروع الإدماجي يقترن بجماة من السلبيات العامة : ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسدة) 


- تجاهل الأستاذ للبحث المنجز أو عدم الاضطلاع عليه ٠٠٠٠.‏ ) - إسناد إذجاز المشروع إلى صاحب الانترذت....( ) 
- جمع المعلومات من الاذترنت دون فهمها و استيعابها ..............() - عدم عرض المشروع أمام تلاميذ القدم (jrs:‏ 
- غياب التفاهم و الصراع و انتشار روح المشاجرة داخل الجماءة.( ) - عدم مناقشة محتوى المشروع و تقييمه جماعيا( ) 
- ضعف مردود اأجماعة بسبب عدم التنسيق أو عدم التفاهم .........() - قصر الزمن المحدد لإذجاز المشروع ere‏ 
- عدم توافر مرافق العمل .0 0( - عدم ترابط المشاريع Css OS‏ 
- عدم توافر المراجع مه 000000 0000000000 ..........() - نقص الأجهزة و وسائل الشرح CES‏ 
- استخدام طريقة القراءة عند عرض المشروع دون الإجابة عن الأسئاة CYR E RA åa ghall‏ 


- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا 


16( إن إنجاز المشروع الإدماجي يقترن بجماة من السلبيات ذات alh‏ شخصي أهمها: ) اختر الإجابة أو الأجوبة المذاسدة) 


5 ذاق مشاكل وصراعات مع الزملاء(غياب التفاهم).. ) ( - تذمية روح الاتكال eis‏ الغير nae tess ey cask‏ ) ( 
ادف ا ال RE Eg GU sae O ASSL E‏ 


- مصدر للإرتباك 
- إذا كانت dia‏ فكزة أخرى لم يتم عر Ua pda‏ یگن ذكرها A À La‏ 
as (17‏ تعود عماية اذجاز المشروع الادماجي بالفائدة أكثر ue‏ التلاميذ يڌعين إتباع الإجراءات التالية: ) اختر الإجاية أو 
الأحودية الدج 

- ضرورة عرض المشروع و مناقشته على مستوى القسم ...................... () - تقييم المشروع قبل عرضه Résa ct‏ 
- اذجاز مشا علاقة Les‏ يددث على مستوى الموتمع ومع قضايا الساءة ( )- IA‏ وسائل تحفيز ية لمكافدة المشا الديدة 

D‏ وع 2 ن (este Ken PIA‏ = و رد وح اد 
- درا ا ا es‏ م AY)‏ قبل GLI‏ ف ار ا PVE E TE E‏ 
yd gi -‏ المراجع و المستندات و الكتب cle‏ مستوى المؤسسة MW‏ 4 .........( ) - تجنيد أكثر أكفاءات الأستاذة E‏ 
لو دير PEM IAN‏ و Arts‏ و 2 اجر 
à‏ ضرورة اللأجوء إلى تقسيم الأدوار على التلاميذ is‏ نضمن المشاركة أجميع malic‏ ) ( 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا ع اميسو أ د ةتون E E E‏ 


الملحق رقم (04): الاسدمارة المصححة اأدراسة الأساسية. 


جامعة يلجي lida‏ - عماية 
كلية a alali‏ الأنسائية 4 الا Le Leis‏ 
قم عام piil‏ و علوم التربية و الأرطوةوذيا 
اسثمارة بحث 


عر يز في التلميذء 1155 صودة وتقدير. 

نكن Jou‏ انجاز مذكرة Jia La‏ تخص ص Hill alc.‏ التريوي مو eee? Lge puis‏ 
التربوي و تبني بيدا غوجية المشروع « دراسة تقيومية الكفاءات المكتسبة لتلاميذ القسام اأنهاني 
في مادة Bs Lai gai Aus Bi AA‏ 


إعداد ills)‏ اأباحث: تدت اشراف الأستاذ: 


J‏ أبركان العمري. د : بوضرسة العامي. 


المشروع الإاده‌اجي هو " ssl sall‏ تقوم بانجازه نهاية كل ماف 5 هو عمل جماعي aa‏ زل à‏ 
jall‏ صن dia‏ اکتا اأصعار ف والذدر ات الجديدة Adal‏ ذي سو صو he È‏ الهو F pal‏ يعر ن dai HE‏ 
amili E e Aa yl‏ هذا قصث تذويع طرق اكتساب اهار ف" ١‏ 

اأمشار دع الإدمادية الذي ra pam‏ عادها an... pe 4c jé‏ شي lia jai wil‏ في Bila‏ اللعة all‏ نسية, 
التعليمه: 

رجو dis‏ عزيزي التلميذ أن تقرأ الأسذلة ااتالية ,تمعن حتى تجيب عنها aay‏ العلامة («)قى 
الاستجاية التي تلاءم و رأيك ٠‏ اذتر الإجابة أو الأجوبة اأتى تراها مناسية . 

لا توجد هناك إجابات صحيحة و اذرى خاطنة بل أراء واعتقادات شخصية و تدترم Labs‏ كانت . 


: Aa! gl متاو مات‎ = 


.) انس‎ ya idal diaa = { رة واحدذز‎ wl = ( ) i ja Jay iria = ilgil anaill في‎ Ajust sil الو صدية‎ 
1 


5 


الأسئلة: 
1) إن المشروع الإدماجي في مادة اللغة الفرذسية يمثل بالذسبة إليكم ما يلي: ( اختر الإجابة أو الأجوبة التي 
تراها مناسبة) 


- عمل تربوي فردي CDs‏ - عمل تربوي فردي Jala‏ الجماعة Ces‏ 
oe ER e goed Ut os SU‏ 
إذا كانت هناك فكرة أخرى المشروع الإدماجي بإمكان عرضها هنا SDSL‏ 


- اكتساب معارف و أفكار جديدة aana‏ - إجراء عمل نظري ع Oa,‏ 
eli -‏ عمل ذظري و تطبيقي (esse‏ - تنمية الكفاءات اللغوية (ones;‏ 
- تقديم تجربة ميدانية سس ,6( - ناء خلاصة للدروس السابقة Cases‏ 


إذا كانت هناك فكرة أخرى للمشروع الإدماجي بإمكانك عرضها هنا 


3( إن المشروع الإدماجي في مادة اللغة الفرنسية يذحصر أساسا في: (اذتر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 


- تشكيل نقد بناء للمواضيع المدروسة سابقا. () - تبادل GNT‏ بين التلاميذ CR as‏ 
- إعداد نشاط لغوي عام OERE‏ - إنجاز نشاط كتابي es ee‏ ا 
ES as‏ كدوم ue or‏ - إعداد نشاط شفوي و كتابي (Rose‏ 


1 كان هناك معنى آخر giall‏ الإدماجي (Say‏ عرضه هنا 
4( إن المشروع الإدماجي في اللغة الفرنسية يركز على تذمية شخصية التاميذ من الناحية : (اختر الإجابة أو 
الأجوبة المناسبة) 


- الناحية العقلية 0 - الناحية اللغوية Clint e‏ 
- الناحية النفسية Chen.‏ - الناحية الاجتماعية.(العلائقية) (id ems‏ 
- الثقافية(المعارف المختلفة) CE OS‏ 

إن وجدت ناحية أخرى من شخصية التلميذ al‏ يتم إدراجها يمكن ذكرها هذا 


5( إن إذجاز المثروع الإدماجي يساعد التأميذ على اكتساب الكفاءات العقاية المدورية التالية:(اذتر الإجابة أو 
الأجوبة المناسبة) 


- القدرة على Casall‏ عن المعارف أو المعلومات.. () - القدرة على فهم المعارف Chris‏ 
- القدرة على استخدام أو تطبيق المعارف Ce‏ - القدرة على chlai‏ المعارف (sc‏ 
- القدرة على اأذقد No E ETA EN‏ - القدرة على ممارسة التعدير الحر Cie‏ 
إن وجدت كفاءة أخر و لم يتم التعرض إأيها يمكن 8 E La‏ مع لماه ل م عع عم مل ا 


6( إن المشروع الإدماجي يدفع بالتلميذ إلى : ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة): 


- تنمية روح اأفضول (Iir SSS‏ - تنمية روح الاستقلااية COE‏ 
- اكتشاف الميول و الرغبات الشخصية....() - تذهية روح اأتحدي CN A eee rene:‏ 
- تنمية روح الالتزام و المواظبة (ns‏ - تذمية روح المبادرة se‏ 0 
إذا O T‏ فكرة أخرى al‏ يتم Ce Lia Less ye‏ ذك رها هقز 


2 


7( إن المثروع الإدماجي يعطي لأتاميذ الفرصة أكثر لتدقيق ما يأتي: (اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 


- تذهية طرق التفاوض مع all‏ ...2( ) - قطوير قيم اأتعلون مع الغير Cees‏ 
- تذمية اأقدرة على تنظيم العمل الجماعي CY‏ - ترقية الشعور أو الوعي tal jos‏ العمل laali‏ اعي...( ) 
allea -‏ مشكل التعصب للأفكار الذاتية أو الشخصية...( ) - ربط التلميذ بالحياة و بمشاكل البيئة الخارجية..( ) 

- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا ا 


8 إن إذجاز المشروع الإدماجي يمكذك من النادية اللغوية دن اكتساب ما يذي: ) اختر الإجابة أو الأجوبة 


المناسبة) 

- التعبير عن الأفكار الشخصية بسهولة .........() - ممارسة اللغة بشكل pila‏ و مستمر 98 (és‏ 
- تعلم قواعد اللغة أكثر ........................... () - التدكم في طرق تبليغ المعلومات CER‏ 
- إثراء الرصيد اللغوي ...........................() = تحسن المستوى اللغوي من ناحية التعبير والكتابة...( ) 


إن وجدت قدرة لغوية al‏ يتم استحضارها هنا يمكن ذكرها هنا 


9( يعد إذجاز المشروع الإدماجي من بين ١‏ الوسائل التي ساهمت lia‏ في : ( اختر الإجابة أو الأجوبة 


المناسبة) 

= إعطاء doe yall‏ للتلميد لإدماج المعارف اأمختلفة EES‏ ) ( - شرح مفصل sg pall‏ المقدمة 39 0 2 EEEE‏ ) ( 
- رفع أو زيادة قدرات التعلم للتلميذ ......................() - ربط التلميذ بميادين معرفية جديدة E‏ 
- مذح الفرصة sil‏ المعبار ف و المكتسبات من مجال معرفي إلى آخر PS Poe ane‏ 
- إذا كانت هناك ذكرة أخرى لم يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا ا ا as‏ ال ا ا ا 


0) هل إذجاز المشروع الإدماجي قد ساعد على: ( اذتر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 


- اذتقال مكانة التلميذ ەن مستقيل أأمعرفة اع مصدر المعرفة....( ( - تعزيز العلاقة دين اأتلاميذ ا ) ( 
- تعزيز العلاقة أو الاتصال بين التلميذ و الأستاذ ..................() - تحرير التلميذ من ساطة الأستاذ (SRE‏ 


- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا E TET T‏ ا ا 


11( هل تعتبرون أن إذجاز المشروع الإدماجي يعطي الفرصة أكثر : ( اختر a‏ أو الأجوبة المناسبة) 

- للتلميذ لتحديد قدراته أو كفاءاته دنفسه EN‏ ) ( - للأستاذ اذ لأتعرف أكثر عا ی إمكاذيات و قدرات التلميد. Ji‏ ( 
- التلاميذ للمشاركة في تحديد إمكانيات وكفاءات زملائهم SR RE EET‏ 

- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا ل ا de‏ 


12( إن Jai‏ لأمشروع الإدماجي يمكن التأميد laa‏ من امتلاك الموهلات Ai‏ :) اذتر الإجابة أو الأجوبة 


المناسبة) 

- القدرة على الإصغاء 7 Cece‏ - القدرة على التفتح على الرأي المخالف Passe‏ 
- القدرة على التفاعل الإيجابي داخل الجماعة.....( ) - التدكم أكثر في طرق طرح الأسئلة 0500000 
- القدرة على الشرح CE re‏ - القدرة على إيجاد الحجج المناسبة (honte‏ 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن La Sd‏ هنا E apse ti alsa eet att‏ 


13( هل عملية إذجاز المشذروع قد مذدت لكم الفرصة:(اذتر الإحابة أو الأجوية المناسية 
( يه إذجاز المشذروع م النفرصة: (اذتر الإجابة أو )192% به ) 


- لاستخدام تكنولوجيات الإعلام و الاتصمال الجديدة للبحث عن المعلومة E AANE OE O‏ 
- لتحسين قدرتكم على استخدام تكذولوجيات العرض الجديدة ( الفيديو - استعمال الدطاشو ) T OOUE‏ 


- لاستعمال وسائل الإعلام و الاتصال detal‏ أكثر مع الزملاء BO cick on‏ 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا 


14( هل القيام بالمشروع الإدماجي يمكن التلميذ من تدقيق ما يلي: ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 


- التغلب على ظاهرة أو مشكل الارتباك (ns he‏ - التقايل من الخوف A TE‏ 
- تجاوز الذجل Rae E‏ - الاعتماد على النفس he ue‏ 
- الشعور بالأمن و الارتياح ecient‏ ع CVE‏ - اكتساب 4B‏ أكثر في النفس CE Sees‏ 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا O O OOD‏ 


15( إن إذجاز المدشروع الإدماجي يقترن بجملة من الساديات العامة : ( اختر الإجابة أو الأجوبة المناسبة) 
- تجاهل الأستاذ للبحث المنجز أو عدم الاضطلاع عليه...( ) - إسناد إنجاز المشروع إلى صاحب الاذترنت..( ) 


- جوع المعلومات من الاذترات دون فهمها و استيعابها رظ ) ( - قصر al‏ المحدد لإنجاز المشروع Me in eee ol‏ ) ( 
- القراءة عند عرض المشروع دون الإجابة عن الأسئلة المطروحة...( )- نقص الأجهزة و وسائل الشرح......() 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا E A Mis Re à te‏ 


16( إن إذجاز المشروع الإدماجي يقترن بجملة من السابيات ذات طابع شخصي أهمها: ( اختر الإجابة أو 
الأجوبة المناسبة) 


- خاق مشاكل و صراعات مع الزملاء(غياب التفاهم).. )( - تذمية روح الاتكال على الغير Cee e‏ 
- مصدر Jill‏ اأنفسي ee nna‏ ا ) - مصدر GK‏ و الارتباك باانسية للتلميد ........)( 
- إذا كانت هناك فكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا D a cares‏ 


17( اجاح عدلية إذجاز المشروع الإدماجي أكثر « يتعين إتباع الإجراءات التالية: ( اختر الإجابة أو الأجوبة 


المناسبة) 
- ضرورة عرص المشروع و مناقشته على مستوى القسم Mende‏ 6 - تقييم المشروع قبل Seen Gt A je‏ )( 
- دراسة و مناقشة المشا الأستاذ قبل الانطلاق فى إنجازها.... - تجذيد أكثر أكفاءات الأستاذة Pe‏ 

راسه و ريع مع ل ى دي JIN‏ يد HS)‏ 
- توذير aal all‏ و المستندات و الكتب على مستوى المؤسسة التعليمية E E EE ns re‏ 
- إذا كانت هناك ذكرة أخرى al‏ يتم عرضها هنا يمكن ذكرها هنا E E dE en‏ 


الملدق رقم (05): جدول تعداد ذاذويات وتلاميذ الطور الثانوي لولاية عنابة. 
الجدول _ 
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